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ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ "ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌' ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಕುರಿತ ಪ್ರಕಟಣಿಯಾಗಿದ್ದು ಸಾರ್ವಕಾಅಕ ಮಹತ್ವವುಳ್ಳ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯವುಳ್ಳ ಸಾಂದರ್ಭಕ 
ಹಾಗು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿಷಯಾಧಾರಿತ ಚರ್ಚಾ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು, ಶಿಕ್ಷಕ ಶಿಕ್ಷಕರು, ಶಾಲಾ ಮುಖ್ಯಸ್ಥರು. ಶಿಕ್ಷಣಾಧಿಕಾರಿಗಳು. ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು, ಪೋಷಕರು 
ಹಾಗು ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳಗೆ ತಲುಪಿಸುವ ಮಹತ್ತರ ಆಶಯವನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ. ಇದು ವಿಭನ್ನ ಅಭಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು 
ವೇದಿಕೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದೇ ಅಲ್ಲದೆ ಹೊಸ ಹೊಸ ಮತ್ತು ತಜ್ಞ ವಿಚಾರಧಾರೆಗಳನ್ನು, ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು ಪ್ರಚೋದಿಸುವ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ಹಾಗು ನವೀನ 
ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳ ಕಥನಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ರಂಗದ ಈ ವಿಚಾರ ಮಂಥನದಲ್ಲ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ 
ಅನುಭವಗಳ ನಡುವೆ ಸಮತೋಲನವನ್ನು ಕಾಯ್ದುಕೊಳ್ಳುವ ಪ್ರಯತ್ನ ನಮ್ಯದಾಗಿದೆ. 


ಈ ಸಂಚಿಕೆಯಲ್ಲ ವ್ಯಕ್ತವಾದ ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳು ಆಯಾ ಲೇಖಕರದ್ದೇ ಆಗಿರುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ ಅಧಿಕೃತ ಕಾರ್ಯನೀತಿ ಅಥವಾ 
ನಿಲುವನ್ನು ಪ್ರತಿಬಂಜಸುವುದಿಲ್ಲ. 


ಸಂಪಾದಕರ ಮಾತು 


ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ ಮತ್ತು ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು 
ಮನುಷ್ಯರೇ ಆಗಿರುವುದರಿಂದ, ಅವರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ವಿನ್ಯಾಸಗಳು 
ಪರಿಸರದ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಯನ್ನು ಪ್ರಭಾವಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಅವಳಗಳು ಕೂಡ 
ತಮ್ಮ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಹಂತಗಳಲ್ಲ 
ಭನ್ನವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಯಾವ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲ ಒಂದು ಮಗು 
ಕಲಅಂಯುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಮೊದಲೇ ನಿರ್ಧರಿಸುವುದು 
ಬಹುಮಟ್ಣಗೆ ಅಸಾಧ್ಯ. ಹಾಗಾಗಿ ವಿಶಾಲ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ 
ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಯ ಮೆಟ್ಟಲು ತುಆಳಯುವುದರಿಂದ ಅವರ 
ಸಾಧ್ಯತೆಗಳು ಕೂಡಾ ವಿಸ್ತೃತವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 


ಆದರೂ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಪಠ್ಯವನ್ನು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳು ಒಂದೇ ಗತಿಯಲ್ಲ. 
ಒಂದೇ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಕಅಕೆಯ ಹಂತ, ವ್ಯಾಪ್ತಿ 
ಕೂಡಾ ಸಮಾನ ರೀತಿಯಲ್ತರುತ್ತದೆ ಎಂಬ ನಂಬುಗೆಗಳಗೂ 
ಯಾವುದೇ ಸಂಶೋಧನೆಯಾಗಲೀ, ವೈಯಕ್ತಿಕ ಅನುಭವವಾಗಲೀ 
ಆಧಾರ ಒದಗಿಸುವುದಿಲ್ಲ. ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ಸ್ಪರದಲ್ಲ 
ನಮ್ಮ ಜೀವನದ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಗಳಲ್ಲ ಸಾಕಷ್ಟು ಭನ್ನತೆಗಳದ್ದು. ದೈನಂದಿನ 
ಬದುಕು ಸಂಸ್ಕೃತಿ ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಜಗತ್ತಿನ ಒಂದು ಭಾಗದಲ್ಲ 
ಅಗತ್ಯ ಕಲಕೆ ಎಂದು ನಿರ್ಧರಿತವಾಗಿರುವುದು. ಜಗತ್ತಿನ 
ಇನ್ನೊಂದು ಭಾಗದಲ್ಲ ಅತ್ಯವಶ್ಯವಲ್ಲ ಎಂದು 
ಪರಿಗಣಿತವಾಗಿರಬಹುದು. ಇಂಥ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲ ಕಲಯುವ 
ವಿಧಾನಗಳೂ ಭಿನ್ನವಾಗಿರುವುದು ಸಹಜ. 


ಅಲ್ಲದೆ, ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲದು ಎಂದು ನಾವು ಹೇಳುವಾಗ, 
ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಜೀವನದ ಮೊದಲ ಮೂರು ವರ್ಷಗಳಲ್ಲ 
ಬಹುಮಟ್ಟಗೆ ಯಾರಿಂದಲೂ ಕಅಸಲ್ಲಡದಿದ್ದರೂ ವಾಸ್ತವವಾಗಿ 
ಕಲಯುವ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ನಾವು ಪರಿಗಣಿಸುವುದೇ ಇಲ್ಲ. ಮಕ್ಕಳ 
ಗ್ರಹಣಶಕ್ತಿ ಮತ್ತು ದೈಹಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಜೊತೆಗೆ, ಹೆಚ್ಚು ಗಾಢವಾದ 
ಕಲಕೆ ಎನ್ನಬಹುದಾದ, ಭಾಷಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಬಣ್ಣೆ ಇಲ್ಲ 
ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದೇನೆ. ಮಕ್ಕಳು ಹುಟ್ಟನಿಂದಲೇ ವ್ಯಾಕರಣದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಅರಿತಿದ್ದು, ತಮ್ಮ ಮೊದಲ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಹೊರಗಿನ ಯಾವ 
ಸಹಾಯವೂ ಇಲ್ಲದೇ ಮಾತನಾಡಬಲ್ಲರು ಎಂದು ಭಾಷಾತಜ್ಞ 
ನೋಮ್‌ ಚೋಮ್ಲಿಿ ಅವರು ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗಾಗಿ, ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ 


ಕಲಯಬಲ್ಲದು (Every Child Can Learn) ಎಂದು ನಾವು 
ಹೇಳುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಎಚ್ಚರಿಕೆಯ ಮಾತೊಂದನ್ನೂ ಸೇರಿಸುವ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ: ವಾವು ಹೇಳುವ ಕಲಕೆಯು ಮಗು ಶಾಲೆಯ ಮೆಟ್ಟಲು 
ಹತ್ತಿದ ಬಳಕ ಆಗುವ ಔಪಚಾರಿಕ ಕಆಕೆಯಷ್ಟೇ. ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣವು 
...ಕೆಅಕೆಗೆ ಎಡೆಮಾಡುವುದಿಲ್ಲ. ಪ್ರಪಂಚದಾದ್ಯಂತ, ಶಾಲೆಯ 


ಒಕಗೆ ಕಲಯುವವರಿಗಿಂತ ಶಾಲೆಯ ಹೊರಗೆ ಕಅಯುವವರೇ 
ಹೆಚ್ಚಿದ್ದಾರೆ” ಎನ್ನುತ್ತದೆ ವಿಶ್ವಸಂಸ್ಥೆಯ ಮಕ್ಕಳ ನಿ® (UNICEF) ವರದಿ. 


ಔಪಚಾರಿಕ ಕಅಕೆಯ ಪ್ರತಿ ಅಂಶವೂ - ಅದರ ರಚನೆ, ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕ, 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳು. ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ 
ಶಿಷ್ಟಾಚಾರ. ಅಲ್ಪ ಕುಳತುಕೊಳ್ಳುವ ರೀತಿ, ವೇಳಾಪಟ್ಟಗಳು - ಒಂದು 
ಚೌಕಟ್ಟಗೆ ಒಳಪಟ್ಟರುತ್ತದೆ - ವೈಯಕ್ತಿಕ ಭನ್ನತೆಗಳನ್ನು 
ಪರಿಗಣಿಸದೆ, ಜನ ಒಪ್ಪುವ ಮಾನದಂಡಗಳಗೆ ಸರಿಹೊಂದದ 
ಅಥವಾ ಅವುಗಳಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು ಒಪ್ಪದ ಮಗುವಿಗೆ ನಾವು 
ಕಷ್ಟಕರ ಮಗುವೆಂದೋ, ಕಲಕಾ ತೊಂದರೆಗಳನ್ನು 
ಎದುರಿಸುತ್ತಿರುವ ಮಗುವೆಂದೋ ಹಣಿಪಟ್ಟ ಕಟ್ಟುವುದು ಸಾಮಾನ್ಯ. 
ಆದರೆ ತಾತ್ಮಿಕವಾಗಿ ಹಾರ್ವರ್ಡ್‌ ಗಾರ್ಡ್‌ನರ್‌ನ “ಬಹುವಿಧ 


ಬುಧದ್ಧಿಮತ್ತೆ”ಗಳ (Theory of Multiple Intelligences) ಸಿದ್ದಾಂತಕ್ಕೆ 
ಮಣೆಹಾಕಲು ಸಾಕಷ್ಟು ಉತ್ಸಾಹ ತೋರುತ್ತೇವೆ. ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳರುತ್ತವೆ (ಬಹುವಿಧದ 
ಬುಧ್ಧಿಮತ್ತೆಗಳು) ಎಂಬುದನ್ನು ನಾವು ಒಪ್ಪಿಕೊಂಡಲ್ತ್ಲ ಬೋಧನೆಯ 
ವಿಧಾನಗಳೂ ಕೂಡ ಅದಕ್ಕೆ ತಕ್ಷಂತೆ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿರಬೇಕು ಮತ್ತು 
ಬಹುವಿಧದ ಭೋಧನಾಶೈಆಗಳೂ ಅಗತ್ಯವಾಗಿ ಇರಬೇಕು. 
ಸಾಕಷ್ಟು ಆರೈಕೆ, ಸೂಕ್ತ ಸೌಕರ್ಯಗಳು. ಆರೋಗ್ಯ ಸೇವೆ. 
ಮತ್ತು ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, ಶಾಲೆಯ ಒಳಗೆ ಹಾಗೂ ಹೊರಗೆ ಕಅಯುವ 
ಅವಕಾಶಗಳು, ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವ ಹಿರಿಯರು (ಪೋಷಕರು ಹಾಗು 
ಶಿಕ್ಷಕರು). ಸುರಕ್ಷಿತವೂ. ಭಯರಹಿತವೂ ಆದ ಪರಿಸರದ ಹಿನ್ನೆಲೆ 
ಇವಿಷ್ಟೂ. ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪೂರ್ವ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಹಂತದಲ್ಲರುವುದು ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಅಗತ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲದು ಎಂದು ನಾವು ನಂಬುವುದೇ ಆದರೆ, 
ಅದು ನಿಶ್ಚಯವಾಗಿ ನೆರಷೇರುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಹೊಣಿಗಾರಿಕೆಯೂ ನಮ್ಮದೇ. ಅಂದರೆ ಹಿರಿಯರದೇ 
ಆಗಿರುತ್ತದೆಯೇ ಹೊರತು ಮಕ್ಷಳದ್ದಲ್ಲ. 


ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು. ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕಳು, ಸಂಘರ್ಷದ 
ವಲಯಗಳಲ್ಲ ಬದುಕುವ ಮಕ್ಕಳು, ಶಾಲೆ ತೊರೆದ ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗೂ 
ಶಾಲೆಗೆ ತೆರಳುತ್ತಿರುವ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಮಕ್ಕಳಂತಹ ಕೆಲವು 
ಗುಂಪುಗಳ ಮಕ್ಷಳು ಉಳದ ಮಕ್ಷಳಗಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ದುರ್ಬಲರಾಗಿರುವ 
ಸಾಧ್ಯತೆಯುರುತ್ತದೆ. ಸೌಕರ್ಯಗಳದ್ದರೂ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಳಪೆ 
ತರಬೇತಿ, ಕಅಕಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಕ ಕೊರತೆ, ಮೂಲಸೌಕರ್ಯ ಹಾಗೂ 
ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶದ ಕೊರತೆ ಇತ್ಯಾದಿ ಅಂಶಗಳು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಕಲಕೆಯಿಂದ ಹೊರಗಿಡುವಲ್ಲ ಪ್ರಮುಖ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸುತ್ತವೆ. 


ಭಾರತದಲ್ಪ್ಲ. ಭಾಷೆಯು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಾದ ಒಂದು ಮಹತ್ವದ 
ಸಂಗತಿ. ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮದೇ ಗತಿಯಲ್ಲ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ನಾವು 
ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದರೂ ಕೂಡಾ. ನಮ್ಮ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ವಿಧಾನಗಳು 
ವ್ಯಾಪಕ ತಾರತಮ್ಯ ಸೃಷ್ಟಿಸುವಷ್ಟು ಜಗಿಯಾಗಿವೆ. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರೂ 
ಒಂದೇ ಪರೀಕ್ಷೇಯನ್ನು ಬರೆದು. ಉತ್ತೀರ್ಣರಾಗಿ. ಮುಂದೆ ಪ್ರವೇಶ 
ಪರೀಕ್ಷೆಗಳಗೆ ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವೇ ಒಡ್ಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 


ಕೌಶಲ ರಹಿತ ಶಾಲಾ ಕಲಕೆಯಿಂದ ಮಕ್ನಳು ಅವಕಾಶ- 
ವಂಚಿತರಾಗುತ್ತಾರಲ್ಲದೆ. ಸಮಾಜದಿಂದ ಉತ್ತಮವಾದದ್ದನ್ನು 
ಪಡೆದು. ಉತ್ತಮವಾದುದನ್ನು ಸವಾಜಕ್ಕೆ ಕೊಡುವ, 
ಜವಾಬ್ದಾರಿಯುತ ನಾಗರಿಕರಾಗಿ ಉತ್ತಮ ಭವಿಷ್ಯವನ್ನು 
ಕಟ್ಟಕೊಳ್ಳುವ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳೂ ಕ್ಷೀಣಿಸುತ್ತವೆ. ಇಂತಹ ಅನೇಕ 
ತಲ್ಲಣಗಳನ್ನು ಕುರಿತಾಗಿ ದೇಶದ ಎಲ್ಲ ಭಾಗದ ಚಿಂತಕರ ವಿಸ್ತೃತ 
ಹರಹುಳ್ಳ ಲೇಖನಗಳನ್ನು ಈ ಸಂಚಿಕೆಯು ಒಳಗೊಂಡಿದ್ದು. 
ಸಹಾನುಭೂತಿ ಮತ್ತು ತಾದಾತ್ಯುವುಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕರಿದ್ದಲ್ಲ ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ 
ನಿಜವಾಗಿ ಕಲಯಬಹುದು ಎಂಬ ನಂಜಕೆಯನ್ನು ಈ ಲೇಖನಗಳು 
ಘಂಟಾಘೋಷವಾಗಿ ಸಾರುತ್ತವೆ. ಈ ನಿರೂಪಣಿಯ ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನು 
ಇಲ್ಪ್ಲನ ಪ್ರಧಾನ ಲೇಖನಗಳು ನೀಡಿದರೆ, ಉದ ಲೇಖನಗಳು ಸೂಕ್ತ 
ಮನೋಭಾವವಿದ್ದಾಗ ಏನನ್ನಾದರೂ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ 
ಎಂಬುದನ್ನಷ್ಟೇ ದೃಢಪಡಿಸುತ್ತವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು 
ಲೇಖನವು ಹಲವು ಆಡುಭಾಷೆಗಆರುವ ದೇಶದ ದುರ್ಗಮ 
ಭಾಗದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀಡಲು ನಡೆಯುತ್ತಿರುವ 
ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು ನಿರೂಪಿಸಿದರೆ, ಮತ್ತೊಂದು ಲೇಖನವು, ನಮ್ಮಲ್ಲ 
ಮಕ್ಕಳಗಾಗಿ ಮಿಡಿಂಯುವ ಹೃದ ಂಯವಿದ್ದು. ನಮ್ಮನ್ನು 
ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಲ್ಲ ಮತ್ತು ತನ್ಯಯತೆಯುದ್ದಲ್ಲ 
ಕಲಕೆ ಹೇಗೆ ವೃದ್ಧಿಸುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ವರ್ಣಿಸುತ್ತದೆ. ಮತ್ತೊಂದು 
ಲೇಖನವು ಪ್ರಸಕ್ತ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಗಳನ್ನು ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲರಿಸಿ ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿದರೆ, ಮಗದೊಂದು, ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ 
"ಭಯಮೂಡಿಸುವ” ಗಣಿತದಂತಹ ವಿಷಯವನ್ನು ಕಅಸಲು 


ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಭಾಷೆಯನ್ನು ಗಳಸುವ 
ವಿಧಾನವನ್ನು ಚರ್ಚಿಸುವ ಲೇಖನವು, ಉನ್ನತ ಕಲಕೆಯ 
ತಕಳಹದಿಯಾದ ಓದು ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಕಲಅಕೆಗಾಗಿ ಕಥೆ ಹಾಗೂ 
ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಕಾಲ್ದನಿಕವಾಗಿ ಬಳಸಲು ಶಿಫಾರಸ್ಸು ಮಾಡುತ್ತದೆ. 
ಚಿಂತನೆಯ ಆನ್ವಂಯುಕತೆ, ಸಹಾನುಭೂತಿಯುಂದ ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆ 
ಮತ್ತು ಕಲ್ಲನೆಯ ಮೂಲಕ ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿನಿಂದಲೂ 
ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾದುದನ್ನು ಹೊರತರುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಮಹಾನ್‌ 
ಸಾಧನೆಗಳನ್ನು ಮಾಡಬಹುದಾದರೂ, ಕಲ್ಪನಾಶೂನ್ಯವೂ, 
ದಯಾರಹಿತವೂ ಆದ ನಿರ್ವಹಣಿಯು ಇದಕ್ಕೆ ತಡೆಯೊಡ್ಡುತ್ತದೆ 
ಎಂಬುದು ಈ ಲೇಖನಗಳ ಉದ್ದಕ್ಲೂ ಕಂಡುಬರುವ ಸಮಾನ- 
ರೂಪದ ಎಳೆಯಾಗಿದೆ. 


ಎಂದಿನಂತೆ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟಯ ಅನುವಾದ ಉಪಕ್ರಮ ಹಾಗೂ 
ಅವರ ಅನುವಾದಕರ ತಂಡಕ್ಕೆ ನಮ್ಯ ಧನ್ಯವಾದಗಳು. 


ಸ್ವಾಗತಕ್ಕಿಂತಲೂ ಸಲಹೆಸೂಚನೆಗಳು ಹೆಚ್ಚು ಮಹತ್ವದ್ದು. ಮುಂದಿನ 
ಸಂಚಿಕೆಯಿಂದ "ಸಂಪಾದಕರಿಗೆ ಪತ್ರಗಳು" ಎಂಬ ಹೊಸ 
ಅಂಕಣವು ಆರಂಭವಾಗಲದ್ದು., ಅಲ್ಲ ಹಿದುಗರಿಗೆ ಹೊಸ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನ. ಅವರ ಅಭಪ್ರಾಯಗಳು, ಸಲಹೆಗಳು ಹಾಗೂ 
ವಿಮರ್ಪೇಗಳಗೆ ಅವಕಾಶವಿದೆ ಎಂದು ತಿಳಸಲು ನಾವು 
ಹರ್ಷಿಸುತ್ತೇವೆ. 


ದಯವಿಟ್ಟು ಕೆಳಗೆ ನೀಡಿರುವ ಇಮೇಲ್‌ಗೆ ನಿಮ್ಮ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಕಳುಹಿಸಿ. 


ಪ್ರೇಮಾ ರಘುನಾಥ್‌ 
ಮುಖ್ಯ ಸಂಪಾದಕರು 


ಪರಿವಿಡಿ 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ | ಒಂದು ಸಂಭವನೀಯ ಸುಂದರ ಚಿತ್ರಣ 
ಅನಂತ್‌ ಗಂಗೋಲ 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ ) ಹಾದಿಯುದ್ದಕ್ಕೂ ಸವಾಲುಗಳು 
ಹೃದಯಕಾಂತ್‌ ದಿವಾನ್‌ 


ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆಯ ಮಹತ್ವ 
ವಿಮಲಾ ರಾಮಚಂದ್ರನ್‌ 


ಕಥೆ ಹೇಳುವುದರ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಅಮೃತಾ ಮಾಸಿ 


ಪೂರಕ ಕಲಕಾ ವಾತಾವರಣ ರೂಪಿಸುವುದು 
ಅರುಣಾ ಜ್ಯೋತಿ 


ವಿಷಯಗಳ ಗಡಿಯನ್ನು ಮೀರಲು ಪತ್ರದ ಪ್ರಯಾಣ 
ಚಂದ್ರಿಕಾ ಸೋನಿ 


ಮಕ್ಕಳು ವಿಭಿನ್ನ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕಲಿಯುತ್ತವೆ: | ಸಂಗಾರೆಡ್ಡಿಯ ಅನುಭವ 
ಇಸಿಇ ತಂಡ (ಸಂಗಾರೆಡ್ಲಿ) 


ಪರ್ಯಾಲೋಚನೆಗಾಗಿ ದಾಖಲೀಕರಣ । ಶಿಕ್ಷಕರೊಬ್ಬರ ದಿನಚರಿ 
ಗಜೇಂದ್ರ ದೇವಾಂಗನ್‌ 


ಸಂತಸದಾಯಕ ಕಲಅಕೆಯ ಮೂಲಕ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಸಾಧನೆ 
ಇಂದಿರಾ ವಿಜಯಸಿಂಹ 


ಖೋಧನಾ ಕಲಅಕಾ ಸಾಮದರ್ರಿ (TLM) 1 ಗೇಕಿತದ ಕಲಅಕೆ ಮತ್ತು ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆಗಾಗಿ ಇರುವ ಗೆಕೆಯ 
ಜನಕ್‌ ರಾಮ್‌ ಮತ್ತು ಮುನ್ಲಿಲಾಲ್‌ ಬರ್ಸೆ 


ಭಾಷಾ ಬೋಧನೆ | ವಿಷಯವನ್ನು ಸಂದರ್ಭದೊಡನೆ ಬೆನೆಯುವುದು 
ಕಮಲಾ ಭಂಡಾರಿ 


ಓದಲು ಕಷ್ಟಪಡುವ ಮಕ್ಕಳು 
ಕಮಲೇಶ್‌ ಚಂದ್ರ ಜೋಶಿ 


ವಿರುದ್ದಾರ್ಥಕ ಪದಗಳ ಬೋಧನೆ | ನನ್ನ ತರಗತಿಯ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರ 
ಪೊಂಪಾ ಘೋಷಾಲ್‌ 


ತರಗತಿಯಲ್ಲ ನನ್ನ ಪ್ರಯೋಗಗಳು 
ಪೂರ್ವಾ ಅಗರ್‌ವಾಲ್‌ 
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ಪರಿವಿಡಿ 


ಮಮತೆಯ ಮೃದು ಸ್ಪರ್ಶ ಸಾಕು... 55 
ಪ್ರತಿಭಾ ಕಟಿಯಾರ್‌ 

'ಸಮನ್ನಯ ತರಗತಿ'ಗಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಸಜ್ಜುಗೊಆಸುವುದು 58 
ರಾಜಶ್ರೀ ಶ್ರೀನಿವಾಸನ್‌ 

ವ್ಯಾಪಕ ಸಾಕ್ಷರ ಯೋಜನೆಯ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಆಧಾರ ಸ್ತಂಭಗಳು 62 
ಶಕ್ತಿಬ್ರತಾ ಸೇನ್‌ ಮತ್ತು ನಿಧಿ ವಿನಾಯಕ್‌ 

ಬುಡಕಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಬಹುಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣ | ವಸಂತಶಾಲಾದಿಂದ ಆದ ಕಲಕೆಗಳು 66 
ಸಂಧ್ಯಾ ಗಜ್ಟರ್‌ ಮತ್ತು ಸೋನಲ್‌ ಬಕ್ಷಿ 

ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ಮತ್ತು ಆಚರಣಿಯಲ್ಲ | ಒಂದು ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ದೃಷ್ಟಿಕೋನ 72 
ಡಾ. ಶಾಶ್ವತಿ ಪೈಕ್‌ 

ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವಕಾಶಗಳು 77 
ಶೋಭಾ ಎಲ್‌. ಕವೂರಿ ಮತ್ತು ಶುಭಾ ಹೆಚ್‌.ಕೆ. 

ಅನಾಸಕ್ತ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯ ಮೇಲೆ ಕಥೆಯ ಪರಿಣಾಮ 83 
ಸೋನಿಯಾ ಬುದಾನ್‌ಪುರ್‌ 

ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ಸಂದರ್ಭ 85 
ಸುನಿಲ್‌ ಸಾಹ 

ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿಗೂ ನಾಲ್ಲು ಕಾರ್ಯಚಟುವಟಕೆಗಳು 87 
ಸ್ವಾತಿ ಸರ್ಕಾರ್‌ 

ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಅಸುವುದು । ಪ್ರಮುಖ ಕಲಕೆಗಳು 92 
ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ 

ಕಲಕೆಯ ಸಾಧನವಾಗಿ ನಿಯತಕಾಲಅಕೆಗಳು 96 


ವಿನತಾ ವಿಶ್ವನಾಥನ್‌ ಮತ್ತು ರುಚಿ ಶೇವಡೆ 


ದ ರಿಫ್ಲೆಕ್ಷಿವ್‌ ಲರ್ನರ್‌: ಸೀಯುಂಗ್‌ 'ಮಿಸ್ಟ್‌ ಟೇಕ್ಸ್‌' ಇನ್‌ ಮಿಸ್ಟೇಕ್ಸ್‌ | ಮುಸ್ಪಕ ವಿಮರ್ಶೆ 100 
ಇಂದಿರಾ ವಿಜಯಸಿಂಹ 


ಶಿಕ್ಷಾ: ಮೈ ಎಕ್ಸ್‌ಪೆರಿಮೆಂಟ್ಸ್‌ ್ಯಸ್‌ ್ಯನ್‌ ಎಜುಕೇಷನ್‌ ಮಿನಿಸ್ಟರ್‌ | ಪುಸ್ತಕ ವಿಮರ್ಶೆ 103 
ಪ್ರೇಮಾ ರಘುನಾಥ್‌ 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕಣಿ ಒಂದು ಸಂಭವನೀಯ ಸುಂದರ ಚಿತ್ರಣ 
65 O° 


ಅನಂತ್‌ ಗಂಗೋಲ 


'ಎಲ್ಲರಿಣೂ ಶಿಕ್ಷಣ” (£ರಟcatಂಗ ಂr A॥) ಎಂಬ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯು 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ಸಮಾಜದ ಅಡಿಪಾಯ. ಆದರೆ ಅಸ್ತಿತ್ತದಲ್ಲರುವ 
ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಮತ್ತು ಚಿಂತನೆಗಳನ್ನು ವಿಸ್ತರಿಸುವುದರಿಂದಷ್ಟೇ 
ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ಆಲೋಚನೆಯಲ್ಲ ಕ್ರಿಯಾತ್ಮಕ 
ಬದಲಾವಣೆ ಅಗತ್ಯ. ಆದ್ದರಿಂದಲೇ ಪ್ರಸ್ತುತ ಚಾಲ್ರಯಲ್ಲರುವ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ನಂಬಕೆ, ಸಿದ್ದಾಂತ, ಆಚರಣೆ ಮತ್ತು ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ 
ಬಗ್ಗೆ ಯೋಚಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಈ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಸೂಕ್ತವಾಗಿದೆಯೇ 
ಅಥವಾ ಮೂಲಭೂತ ಐಬಐದಲಾವಣಿಗಳ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಇದೆಯೇ 
ಎಂದು ನಿರ್ಣಲುಸುವುದು ಅಗತ್ಯ. 


ಒಂದು ಕನಸಿನ ಪಯಣ 

ಒಬ್ಬ ವ್ಯಕ್ತಿಯ ಮತ್ತು ದೇಶದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಾತ್ರ 
ಅಪಾರವಾದಧ್ದರಿಂದ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬನೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲೇಬೇಕೆಂಬ 
ಸರಳ ಉದ್ದೇಶವುಳ್ಳ "ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ' ಎಂಬ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯು 
ಒಂದು ಸುಂದರ ಕನಸು, ಅನುಸರಣೆಗೆ ಇದೊಂದು ಉದಾತ್ತ 
ಆದರ್ಶವಾದರೂ ಅನಕ್ಷರತೆಯುಂದ ಸಾಕ್ಷರತೆಯೆಡೆಗೆ ಸಮಾಜದಲ್ಲ 
ಬದಲಾವಣಿ ತರಲು ಇದು ಅತ್ಯಮೂಲ್ಯ ಸಾಧನ. 
ಪ್ರತ್ಯೇಕತೆಯುಂದ ಒಳಗೊಳುವಿಕೆಯತ್ತ, ಅಸಮಾನತೆಯಿಂದ 
ಸಮಾನತೆಯತ್ತ, ಅನ್ಯಾಯದಿಂದ ನ್ಯಾಂಯದತ್ತ ಮತ್ತು 
ಸಂಘರ್ಷದಿಂದ ಶಾಂತಿಯತ್ತ ಸಮಾಜದ ಪರಿವರ್ತನೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಒಂದು ವಾಹಕವಾಗಬಲ್ಲುದು. ಹಾಗಾಗಿ ಪರಿಣಾಮ ಮತ್ತು 
ಅನುಷ್ಠಾನಗಳ ವಿವಿಧ ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಬಹು 
ಆಯಾಮವುಳ್ಗ ಕನಸು ಇದು. ಆರಂಭದಲ್ಲ ಶ್ರೇಣೀಕೃತ 
ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಕೇವಲ ಮೇಲ್ಪರ್ಗಕ್ಕೆ ಮಾತ್ರ ಸೀಮಿತವೆಂಬ 
ನಿರ್ಬಂಧದ ಜೊತೆಗೆ, ಕಲಕೆಯ ತೆಕ್ಷೆಗೆ ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ಒಕಳಗೊಳಸುವ 
ಇಚ್ಛಾಶಕ್ತಿಯ ಕೊರತೆಯೂ ಇತ್ತು. ಸೂಕ್ತ ಚಿಂತನಾಕ್ರಮ, 
ಸಂಘಟತ ಸಾಮಾಜಕ ಪಜ್ಞೆ ಮತ್ತು ಮೂಲಸೌಕರ್ಯಗಳ ಕೊರತೆ 
ಅಥವಾ ಇವೆಲ್ಲದರ ಒಟ್ಟು ಪರಿಣಾಮದಿಂದಲೂ ಉದ್ದೇಶಿತ 
ಬದಲಾವಣಿ ತರುವಲ್ಲ ವಿಫಲರಾಗಿರಬಹುದು. 


ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯಾ ನಂತರದ ಮೊದಲ ಐದು ದಶಕಗಳಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತರನ್ನು ತಲುಪಅಲ್ಲ. ಈ ದೂರ ಉಳಯುವಿಕೆಯು 
ಶಾಲಾ ಕಟ್ಟಡಕ್ಕಿದ್ದ ಭೌತಿಕ ಅಂತರ ಮಾತ್ರವಾಗಿರದೆ, ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 
ಸಮಾಜದತ್ತ ಮೂಲ ಮೆಟ್ಟಲಾಗಬಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಶಕ್ತಿಯನ್ನು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಅನ ನಂಜಕೆ ಮತ್ತು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಆದ್ಯತೆಯ 
ಕೊರತೆಯೂ ಆಗಿತ್ತು. ಯಾಕೆಂದರೆ ಅದು ಒಂದು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 
ಸಮಾಜಕ್ಕೆ ಮೂಲಭೂತ ಪ್ರವೇಶಿಕೆಯಾಗುವ ಪ್ರಭಾವವನ್ನು 
ಕಡೆಗಣಿಸಿತು. ಬಹಳಷ್ಟು ಪ್ರದೇಶಗಕಳಲ್ಲ ಶಾಲೆಗಕೇ ಇರಲಲ್ಲ, ಶಾಲೆ 
ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಎರಡೂ ಇರುವ ಕಡೆ ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 
ದೃಢ ನಿಶ್ಚಯ ಇರಲಲ್ಲ. 


14 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಉಚಿತ ಮತ್ತು ಕಡ್ಡಾಯ 
ಸಾರ್ವತ್ರಿಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ (Universal Elementary 
Education-UEE)ವನ್ನು ಸಂವಿಧಾನವೇ ನಿರ್ದೇಶಿಸಿದೆ. ಅನಂತರದ 


ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಗಳಕಲ್ಲೂ ಈ ಗುರಿಯಿಡೆಗೆ ಲಕ್ಷ್ಯ 
ಹರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಬಾಣಗಳು ಗುರಿ ತಲುಪುವ ಮೊದಲೇ ಬದ್ದು 
ಹೋದವು: ರಾಧಾಕೃಷ್ಣನ್‌ ಆಯೋಗ (1೨48-4೨) ಮತ್ತು 
ಮುದಲಅಯಾರ್‌ ಆಯೋಗ (1೨52-53)ಗಳು ಕ್ರಮವಾಗಿ 
ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾನಿಲಯ ಮತ್ತು ಪ್ರೌಢ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಗಮನ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದವು. ನಂತರ ಬಂದ ಕೊಠಾರಿ ಆಯೋಗ (1964- 
66) ಮಾತ್ರ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ತನ್ನು 
ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು ವಿಸ್ತರಿಸಿಕೊಂಡಿತು. ಆದರೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾರ್ವತ್ರಿಕತೆ 
ಎಂಬುವುದು ಇನ್ನೂ ಹಾರೈಕೆಯಾಗಿ ಅಷ್ಟೇ ಉಳದಿತ್ತು. 


ಒಂದು ಸುಗಮ ಹಾದಿ 

ನಂತರದಲ್ಲ "ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ' ವಿಷಯದ ಮೇಲೆ ನಡೆದ ವಿಶ್ವ 
ಅಧಿವೇಶನ (World Conference on Education for All) 
(ಇಎಫ್‌ಎ. ಜಾಮಿಯನ್‌, ಥಾಯ್ಲೆಂಡ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 19೨೦) ಮತ್ತು 
ವಿಶ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ವೇದಿಕೆ (World Education Forum) Wುಂದಾಗಿ 
(ಡಕರ್‌, ಸೆನೆಗಲ್‌, ಏಪ್ರಿಲ್‌ 2೦೦೦) ಭಾರತದೆಡೆಗೆ 
ಅಂತರರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಗಮನವು ಹರಿದು, ಖಾಸಗಿ, ಸರ್ಕಾರಿ ಜಂಟ 
ಸಹಭಾಗಿತ್ಯ ಮತ್ತು ಬಾಹ್ಯ ಹೂಡಿಕೆಗಳು ಆರಂಭಗೊಂಡವು. 
19೨4ರಲ್ಪ ಸರಕಾರದ ಜಲ್ಲಾ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ (The 
Government's District Primary Education Programme - 
DPEP) ಚಾಲನೆಗೆ ಬಂದಿತು. 2೦೦೦ನೇ ವರ್ಷದಲ್ಲ ಮಹತ್ವದ 
ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನ (Sarva Shiksha Abhiyan- SSA) 
ರೂಪುತಾಳಅತು. ಇದನ್ನು ಅನುಸರಿಸಿ 2೦೦೦ರಲ್ಲ 'ಕಡ್ಡಾಯ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕು' ಕಾಯ್ದೆ (Right to Education Act) ಜಾರಿಗೆ 
ಬಂದಿತು. 


ಕಳೆದ ಮೂರು ದಶಕಗಕಲ್ಪ್ಲ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲ ಶಾಲೆಗಳು, 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲ ಗಣನೀಯ ಏರಿಕೆ 
ಆಗಿದೆ. ಆ ಮೂಲಕ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯಿಂದ 
ಚಾರಿತ್ರಿಕವಾಗಿ ಹೊರಗೇ ಉಳದಿದ್ದ ಹಲವು ಸಮುದಾಯಗಳು 
ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ತೆಕ್ಕೆಗೆ ಸೇರಿಕೊಂಡವು. ಅತ್ಯಂತ ದೂರ 
ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಅಥವಾ ಸಂಕಷ್ಟದಲ್ಲ ಬದುಕುತ್ತಿದ್ದ. ಎಲ್ಲಾ ರೀತಿಯ 
ಸವಲತ್ತುಗಳ೦ದ ವಂಚಿತರಾದ ಬುಡಕಟ್ಟು ಮತ್ತು ದಲತ 
ಸಮುದಾಂಯಗಳು. ಅದರಲ್ಲೂ ಗಮನಾರ್ಹ ಸಂಖ್ಯೆಯ 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳನ್ನು ಇದು ಒಳಗೊಂಡಿತು. ಈ ಎಲ್ಲಾ ಆರಂಭಕ 
ಕೆಲಸಗಳು ಪೋಷಕರಲ್ಲ ಭರವಸೆ ಮತ್ತು ಮಹತ್ವಾಕಾಂಕ್ಷೆ 
ಮೂಡಲು ಕಾರಣವಾಲುತು. ಯಾಕೆಂದರೆ ಈ ಹಂತದಲ್ಲ ಶಾಲೆಗೆ 
ಸೇರಿದ ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಯ ಮುಖ ಕಂಡವರಲ್ಲ ಅಥವಾ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ತರಗತಿಗಳಂದಾಚೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲು ಸಾಧ್ಯ 
ಇದ್ದವರಲ್ಲ. 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ: ಒಂದು ದಾರಿದೀಪ 
೨೦ರ ದಶಕದಲ್ಲ ಆರಂಭವಾದ ಡಿಪಿಇಪಿಂರು ಸಾಧನೆ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


03 


04 


ಅಸಾಧಾರಣವಾದದ್ದು. ಇಂದಿಗೂ ಹತಾಶೆ, ದಮಂಃಖ. ಅಸಮಾನತೆ 
ಮತ್ತು ಬಡತನಗಳನ್ನೇ ಹೊದ್ದುಕೊಂಡಿದ್ದವರಿಗೆ ಸಮಾನ 
ಅವಕಾಶಗಳು, ಉತ್ಸಾಹ, ವಿಶ್ವಾಸ, ವಿಚಾರ ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಕಟ್ಟಕೊಡುವುದರ ಮೂಲಕ 'ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ'ವು ಸಮಾಜದ 
ಪರಿವರ್ತನೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. ಇಂದು ಸಾಮಾಜಕ, ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ 
ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಗಳನ್ನೂ ಮೀರಿ ಬಹಳಷ್ಟು ಸಮುದಾಯಗಳ 
ಮಕ್ಕಳು, ಮತ್ತವರ ಪೋಷಕರು ಶಿಕ್ಷಣದ ಲಾಭ ಪಡೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 
ಭಾರತಕ್ಕೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ವೇತನವೆ೦ಬ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ ಹೊಸತಲ್ಲವಾದರೂ, 
"ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ ಮಾತ್ರ ಹೆಚ್ಚುಕಡಿಮೆ ಹೊಸತು. 
ಆ ಮೂಲಕ, ಸಾಮಾಜಕ ಪರಿವರ್ತನೆಗಾಗಿ ಒಂದು ಮೌನ 
ಚಿಂತನ-ಮಂಥನ ನಡೆಯುವಂತಾಲಯುತು. ಬಹುಕಾಲದಿಂದ 
ಕಾಪಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ಬಂದ ಕನಸಿನ ಸಾಕಾರಕ್ಕೆ ಇದೊಂದು 
ಅವಕಾಶವಾಲುತು. 


ಕಾಳಜಗಳು: ಅಡೆತಡೆಗಳು 

ಇಂದಿನ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನ ಒಳೆಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯೆಡೆಗೆ ಇದ್ದಾಗಲೂ 
ವಾವು ನಮ್ಮನ್ನೇ ಕೇಆಕೊಳ್ಳಬೇಕು: ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ ಇಂಥ 
ವಿಸೃತ ಚಿಂತನೆಯ ಮೂಲಕ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ಸಮಾಜವನ್ನು 
ನೋಡಲು. ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಆ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಕಾರ್ಯ- 
ಪ್ರವೃತ್ತರಾಗಲು ನಾವು ಸಿಧ್ಧರಿದ್ದೇವೆಯೇ? ನಾವೆಲ್ಲರೂ ಒಟ್ಟಾಗಿ 
ಹೆಚ್ಚು ನ್ಯಾಯಸಮ್ಮತ ಮತ್ತು ಸಮಾನತೆಯ ಜಗತ್ತನ್ನು 
ಬಯಸುತ್ತೇವೆಯೇ? 


ಶೇ ಎರಡೂ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೂ ಉತ್ತರ 'ಇಲ್ಲ' ಎಂದೇ ಆಗಿದೆ. 19೨೦ರ 
ಜಾಮಿಯನ್‌ ಅಧಿವೇಶನ (The Jomtien Conference-1990) 
ಮತ್ತು ಆ ಬಳಕ ನಡೆದ 1೨೨7ರ ಡಕರ್‌ ಘೋಷಣೆ (Dakar 


Declaration), ಒ೦ದು ತುರ್ತು ಕರಾರು ರೂಪಿಸಿ, ಆ ಮೂಲಕ 
'ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ' ಕಡೆಗೆ ಸಾಗಲು ಶಕ್ಯವಾಗುವಂತೆ ದೇಶಗಳಗೆ 
ಆರ್ಥಿಕ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಿತು. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 
ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನ ($A) ಎ೦ಬ ಮಹತ್ವದ ಯೋಜನೆಯು 
ಆರಂಭವಾಯುತು. ಹೊಸ ಶಾಲೆಗಳು ಪ್ರಾರಂಭವಾದವು, ಹೊಸ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ದಾಖಲಾದರು ಮತ್ತು ಹೊಸ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನೇಮಕಗೊಂಡರು. 


ಆದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಸಜ್ಜುಗೊಳಸಲು ಮತ್ತು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಬೆಂಬಲ 
ನೀಡುವ ಹೊಸ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವ, ಅಭಿವೃದ್ಧಿಪಡಿಸುವ 
ಮಹತ್ವದ ವಿಚಾರವೇ ಬಹುಕಾಲದವರೆಗೆ ಈಡೇರಲೇ ಇಲ್ಲ. ಇದರ 
ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಸಿದ್ಧತೆ ಇಲ್ಲದ/ತರಬೇತಿ ಇಲ್ಲದ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಶಾಲೆಗಳಗೆ ನೇಮಕಗೊಳ್ಳುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಅಸಮರ್ಪಕ ಅಥವಾ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಬೆಂಬಲ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೇ ಇಲ್ಲದ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ ಉಂಬಲಾಯುತು. 
ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಭಾರೀ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಸಮೂಹ ಹರಿದು- 
ಬಂದಾಗ, ಅದರಲ್ಲೂ ಬಹುತೇಕರು ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಕಲಕಾರ್ಥಿ ಕುಟುಂಬದವರಾಗಿದ್ದುದರಿಂದ ಅವರನ್ನು ಹೇಗೆ 
ನಿರ್ವಹಿಸುವುದು ಎಂಬ ತಿಳುವಳಕೆಯ ಕೊರತೆ ಕಂಡುಬಂದಿತು. ಆ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಾಲೆಯ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೃತಿಯನ್ನು ಅರ್ಥ- 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೂ ಈ 
ವಿಶಾಲ ಸಮೂಹದ ಮಕ್ಕಕ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಅವರ ಸಮ್ಯಿಶ್ರ 
ಸಂಸ್ಕೃತಿಯೊಂದಿಗೆ ವ್ಯವಹರಿಸುವುದು ಕಷ್ಟಸಾಧ್ಯವಾಯುತು. 
ದೇಶದ ಅತ್ಯಂತ ದೂರಪ್ರದೇಶಗಳ ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ 
ನೇಮಕವಾದ ಬಹುತೇಕ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತಮ್ಮದಲ್ಲದ ಸಮುದಾಯಗಳ 
ಜೊತೆ ವಾಸಿಸುವ ಅಥವಾ ಅಂತಹ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಪ್ರಯಾಣಿಸುವ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಸವಾಲು ಎದುರಾಯುತು. ತರಬೇತಿ ಇಲ್ಲದ ಮತ್ತು ಕಡಿಮೆ ವೇತನ 
ಪಡೆಯುವ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅತ್ಯವಶ್ಯಕತೆಯುದ್ದ ಮತ್ತು ಅತ್ಯಂತ 
ಅನನುಕೂಲತೆಗಳದ್ದ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸು- 
ವಂತಾಂತು. ಎಲ್ಲಾ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ 
ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳದ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಕಳಪೆ ನಿರ್ವಹಣಿಯ 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆ, ಕಲಕೆಯೇ ಇಲ್ಲದ ಮಕ್ಕಳು. ಸಂಬಂಧ 
ಕಕಚದ ಸಮುದಾಯಗಳು ಮತ್ತು ಸ್ಟೈೇರ್ಯಗುಂದಿದ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ರೂಪುಗೊಂಡರು. 


ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಸಮಯ 

ಇದನ್ನು ಪರಿಹರಿಸುವುದು ಹೇಗೆ? ಠಗ ಚಾಲ್ಲಯಲ್ಲರುವ ತಿಳುವಳಕೆ, 
ಕಾಳಜ, ಸಂರಚನೆ, ಮನೋಭಾವ ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳ೦ದ 
"ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ'ದ ಗುರಿಯನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿದೆಯೆ? 
ಅಥವಾ ಈ ಗುರಿ ಸಾಧನೆಗೆ ಹೊಸ ಬಗೆಯ ತಿಳುವಳಕೆ, ಹೊಸ 
ಕಾಳಜ ಮತ್ತು ಮನೋಭಾವ, ಜೊತೆಗೆ ಹೊಸ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರ, 
ಸಂರಚನೆ ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳ ಅಗತ್ಯವಿದೆಯೇ? 


ದೊಡ್ಡ ಬದಲಾವಣೆ ಎಂದರೆ ಹಲವು ಪುಟ್ಟ ಬದಲಾವಣೆಗಳು 

ಮೊದಲ ಬದಲಾವಣೆ ಎಂದರೆ ಶಾಲೆಗೆ ದಾಬಲಾಗದೆ ಇರುವ ವಿವಿಧ 
ಅಂಗ, ಸಮುದಾಯಗಳ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ 
ಸೇರಿಸುವುದು. ಅದೇ ವೇಳೆಗೆ ಅನುಕೂಲಸ್ಥರ ಮಕ್ಕಳು ಖಾಸಗಿ 
ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬದಲಾಲುಸಿಕೊಂಡು, ಅಂತರ ಕಾಯ್ದುಕೊಂಡದ್ದು. 
ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳು ಬೇರೆ ಆಯ್ದೆಗಳೇ 
ಇಲ್ಲದಿರುವ ಅತ್ಯಂತ ಬಡತನದ ಹಿನ್ನೆಲೆ೦೨ಂು ಮಕ್ನಳ 
ಶಾಲೆಗಳೆನಿಸಿದವು. 


ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸೆ(ಎನ್‌ಜಒ)ಗಳಗೆ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳುವ ಅವಕಾಶ ಸೃಷ್ಟಿಯಾಗಿದ್ದು 
ಎರಡನೆಯ ಬದಲಾವಣಿ. ಎನ್‌ಜಒಗಳು ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಮತ್ತು ರಾಷ್ಟ್ರ, 
ರಾಜ್ಯ ಮತ್ತು ಸ್ಥಳೀಯ ಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಇಲಾಖೆಯೊಂದಿಗೆ ವಿವಿಧ 
ಪಾತ್ರಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವುದಕ್ಕೆ ಪ್ರಾರಂಭಸಿದವು. ಟೀಚ್‌ ಫಾರ್‌ 
ಇಂಡಿಯಾ (ಟಎಫ್‌ಐ), ಕೈವಲ್ಯ ಎಜುಕೇಷನ್‌ ಫೌಂಡೇಷನ್‌. 
ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ ಮತ್ತು ಇನ್ನೂ ಹಲವು ಸಂಸ್ಥೆಗಳ 
ಕೊಡುಗೆಗಳು ತಕಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಪರಿಣಾಮವನ್ನುಂಟು ಮಾಡುವುದಕ್ಕೆ 
ಪ್ರಾರಂಭಸಿದವು. ಸದ್ಯ ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನ ಜನ ಮತ್ತು 
ಗುಂಪುಗಳು ತೊಡಗಿಕೊಂಡಿದ್ದು. ವಿವಿಧ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಸಂವಾದಗಳನ್ನು ಮುನ್ನೆಲೆಗೆ ತರುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 


ಈ ಎಲ್ಲಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಧನಾತ್ಕಕ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಯಾರು 
ಹೊರಗುಳದಿದ್ದರೋ ಅವರು ನಮ್ಮ ಕಾಲದ ಅತ್ಯ೦ತ ಮಹತ್ವದ 
ಜೀವನ ಕೌಶಲವಾದ ಹದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದನ್ನು ಗಳಸುವ 
ಸಮಾಜದ ತೆಕ್ಲೆಯೊಳಗೆ ಸೇರಿಕೊಳ್ಳುವಂತಾದದ್ದು. ಹಲವು 
ವಿದ್ವಾಂಸರು ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ಅರಿವುಳ್ಳ ಜನರು ಗುಣಮಟ್ಟದ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ವಹಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ 
ಆರಂಣಸಿದರು. ಮಕ್ಷಳ ಆರಂಭಕ ವರ್ಷಗಳ ಸಾಮಾಜಕ 
ತಳಪಾಯ ಮತ್ತು ಪೌಷ್ಟಿಕತೆ. ಆರೋಗ್ಯ ಸುಧಾರಣೆಗಾಗಿ ಆರಂಭಕ 


ಬಾಲ್ಯಕಾಲದ ಶಿಕ್ಷಣದ (Early Childhood Education-ECE) 
ಪರವಾಗಿ ವಕಾಲತ್ತು ವಹಿಸುವುದು ಆರಂಭಗೊಂಡವು. ಆದಾಗ್ಯೂ, 
ಇದರ ಇನ್ನೊಂದು ಮಗ್ಗುಅನ ಕಥೆ ಅರೆಮನಸ್ಥ ಬದ್ಧತೆ ಮತ್ತು 
ರಾಜಕೀಯ ಇಚ್ಛಾಶಕ್ತಿಯದ್ದು; ಸಮಾಜದ ದೊಡ್ಡ ಭಾಗದ 
ಸಂಪೂರ್ಣ ನಿರಾಸಕ್ತಿ; ಹಾಗೂ ಅಗತ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಬೇಡಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಬೇಕಾಗಿರುವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧನೆ, 


ಆವಿಷ್ಠಾರಗಳ ಕೊರತೆ. ಆದ್ದರಿಂದ. ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕಾ ಫಲತಗಳು 
ಮತ್ತು ಕಅಕಾ ಅನುಭವಗಳ ಮೇಲನ ತಕ್ಷಣದ ಪರಿಣಾಮ ಮತ್ತು 
ಪ್ರಭಾವ ಉತ್ತೇಜಕರವಾಗಿ ಇರಲಲ್ಲ. ಧನಾತ್ಯಕ ಅಂಶವನ್ನು ಕುರಿತ 
ಮೊದಲ ವಿವರಣೆ ಭರವಸೆಯನ್ನು ಕೊಡುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ವ್ಯಾಪಕವಾದ ಹತಾಶೆಗಳ ವಿರುದ್ಧ ಹೋರಾಡಲು ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಆದರೆ ಎರಡನೆಯ ವಿವರಣೆ, ಪ್ರಜ್ಞಾಪೂರ್ವಕ ಅಥವಾ ಅಪ್ರಜ್ಞಾ- 
ಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಈಗಾಗಲೇ ನಿರಾಶೆಣೊಳಗಾಗಿರುವ ಸಮಾಜಕ್ಕೆ 
ಮತ್ತಷ್ಟು ಹತಾಶೆಯನ್ನು ಮೂಡಿಸುತ್ತದೆ. 


ನನ್ನ ತಿಳುವಳಕೆ ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳ ಪ್ರಕಾರ, 'ಎಲ್ಲರಿಗೂ 
ಶಿಕ್ಷಣ' ಎಂಬ ಸಲಹೆಯು ಒಂದು ಹೊಸ ಮತ್ತು ಸವಾಅನ 
ಸಾಮಾಜಕ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ. ಹೊಸ ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಹಳೆಯ 
ಮತ್ತು ಪ್ರಚಅತದಲ್ಲರುವ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ 
ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಮಾತ್ರ ಅಪೂರ್ಣ ಮತ್ತು ತಪ್ಪು ನಿರೂಪಣೆಗೆ 
ಕಾರಣವಾದ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯೊಳಗೆ ಹುದುಗಿರುವ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು 
ಹೊರಗೆಳೆಯುವುದು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅದು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಪ್ರಯತ್ನಗಳ ಜೊತೆ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿರುವವರನ್ನು ಮತ್ತಷ್ಟು 
ನಿರಾಶೆಗೊಳಸಬಹುದು. ಆದ್ದರಿಂದ, ಈ ಮಹತ್ವದ ಯೋಜನೆಗೆ 
ಹೊಸ ವರಾನದಂಡಗಳನ್ನು ಹುಡುಕುವುದಕ್ಕೆ ಹೊಸ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳು ಬೇಕು. 


ಬದಲಾಗುತ್ತಿರುವ ಸಂದರ್ಭವನ್ನು ಅರ್ಥೈಸುವುದು: 

ನಮ್ಮ ದೇಶ ಹಲವು ಬಗೆಯ ವೈವಿಧ್ಯತೆಗಆಳ೦ದ ಮಾತ್ರವಲ್ಲ 
ಅಸಮಾನತೆಗಳಂದಲೂ ಕೂಡಿದೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ರಂಗದಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳು, ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತು ಇತರರು 
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ ಪಿತೃಪ್ರಧಾನ ಮತ್ತು ಜಮೀನ್ಹಾರಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ 
ಹಿನ್ನೆಲೆಯುರುವ ಒಂದು ಸಮಾಜದಿಂದ ಬಂದವರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. 
ಎರಡನೆಯದಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಕೂಡಾ ಇದೇ ತರಹದ ಮತ್ತು ಇತರ 
ಹಲವು ಸಾಮಾಜಕ, ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು ಧಾರ್ಮಿಕ ಅಸಮಾನತೆಗಳಲ್ಪ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತವೆ. ಸಾಮಾಜಕ-ರಾಜಕೀಯ ಸಮಾನತೆ, 
ಪರಸ್ಪರ ಸಹೋದರತೆ ಅಥವಾ ಹೃದಯವಂತಿಕೆಯಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಪ್ರತ್ಯೇಕಗೊಂಡಿತಾದರೆ ಅದರ ಅರ್ಥವನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ 
ಎನ್ನುವುದು ಮೂರನೆಯ ಆಯಾಮ. 


ಕೆಲವು ಘಟನಾವಳಗಳ ಬೆಳಕಿನಲ್ಲ ನಾವು ಈ ವಿಷಯವನ್ನು 
ಮನೋಡೋಣ. ಮಧ್ಯ ಭಾರತದ ಶಾಲೆಯೊಂದಕ್ಕೆ ಪರಿವೀಕ್ಷಣೆಗಾಗಿ 


ಜಲ್ಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಯ (District Institute of 


Education and Training-DIET) ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಭೇಟ 
ನೀಡಿದರು. ಹಾಜರಿ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ಪರಿಶೀಅಸುವಾಗ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳ 
ಹೆಸರುಗಳಲ್ತ ದೋಷವಿರುವಂತೆ ಅವರಿಗೆ ಅನ್ನಿಸಿತು. 
ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಈ ವಿಷಯವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರೊಂದಿಗೆ ಚರ್ಚಿಸಿದರು. 
"ಸರ್‌ ನಾನೇನು ಮಾಡಲ? ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ಪೋಷಕರು ಅವರಿಗೆ ಹೀಗೆ 
ಹೆಸರಿಟ್ಪದ್ದಾರೆ' ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೇಳದರು. 


ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಪೋಷಕರನ್ನು ಕರೆತರುವಂತೆ ಹೇಆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಮನೆಗೆ ಕಳುಹಿಸಿದರು. ಬಹೇಅಯ ಸಮುದಾಯದವರೇ ಹೆಚ್ಚಿರುವ 
ಹಳ್ಳಿಯ ಪಕ್ಕದಲ್ಲೇ ಶಾಲೆ ಇತ್ತು. ಮುಂಜಾನೆ ಅಥವಾ ಮುಸ್ಸಂಜೆಯ 
ಹೊತ್ತಲ್ಲ ಹಕ್ಕಿ ಹಿಡಿಯುವ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಾರಾಧ್ದರಿಂದ ಕೂಡಲೇ 
ಅವರು ಶಾಲೆಗೆ ಬಂದರು. ನಂತರ ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಮಕ್ಷಳ 
ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚು ಸುಂದರವಾಗಿ ಅಥವಾ 'ನಾಗರೀಕ'ವಾಗಿ 
ಕಾಣುವಂತೆ ಬದಲಾಲಯುಸತೊಡಗಿದರು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 


ಚಿಂತಾಬಾಂುಂಯ ಹೆಸರನ್ನು ಚೇತನಾಕುಮಾರಿಯೆಂದು, 
ಕಲ್ಪಬಾಂುಯ ಹೆಸರನ್ನು ಕಲಾವತಿಯೆಂದು ಪರಿವರ್ತಿಸಿದರು. 
ಪೋಷಕರು ಈ ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು ಇಷ್ಟಪಟ್ಟರೋ ಇಲ್ಲಪೋ,. 
ಆದರೆ ಯಾವುದೇ ತಕರಾರು ಎತ್ತಅಲ್ಲ. ಬಹುಶಃ ಅವರು ತಮ್ಮ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲು ಇದೊಂದು ಕರಾರು ಇರಬೇಕೆಂದು 
ಒಪ್ಪಿಕೊಂಡಿರಬೇಕು. 


ಚಿಂತಾಬಾಯ ಮತ್ತು ಕಲ್ಲ ಹೆಸರುಗಳ ಬದಲಾವಣೆಯು ಎತ್ತಿದ ಕೆಲವು 
ಪ್ರಮುಖ ಪುಶ್ನೆಗಳು: 

ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಆ ಮಕ್ಕಳ ಮೂಲ ಹೆಸರುಗಳಗೆ ಸ್ಥಾನವಿಲ್ಲವಾದರೆ, 
ಇನ್ನು ಅಲ್ಲ ಅವರ ಜೀವನಾನುಭವಗಳಗೆ ಅವಕಾಶವಿದ್ಧೀತೇ? 


— ಶಿಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಚೇತನಾಕುಮಾರಿ, ಕಲಾವತಿಯವರನ್ನು 
ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುವ ಸಮಾಜದ ಆ ವರ್ಗಕ್ಷೆ ಮಾತ್ರ ಸೀಮಿತ ಎಂಬ 
ಅರ್ಥವೇ? 

— ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಬೇಕೆಂದರೆ ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸಮುದಾಯವು 
ತನ್ನು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಅಸ್ಕಿತೆಯನ್ನು ಬಲ ಕೊಡಬೇಕೆ? 


ಇತರೆ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಉಲ್ಲೇಖಸಬಹುದು. 


ಹೆಚ್ಚು ಶುಭ್ರವಾದ ಬಲ್ಲೆಗಳನ್ನು ತೊಟ್ಟು ಬರುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಹೊಗಳುವುದು ಮತ್ತು ಕೊಳೆಯಾದ ಬಟ್ಟೆ ತೊಡುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಶಿಕ್ಷಿಸುವುದು ಶಾಲೆಗಕಲ್ಲ ಸಾಮಾನ್ಯ. ನಾವಿದನ್ನು ಸೂಕ್ಷ್ಯತೆಯಬುಂದ 
ಗಮನಿಸಿದರೆ, ಇಂತಹ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು ಭಾವನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ 
ಎಂತಹ ಹಾನಿಯನ್ನುಂಟು ಮಾಡುತ್ತವೆ ಎಂಬುದು ಗಮನಕ್ಕೆ 
ಬಂದೀತು. ಭಾಷೆಯೂ ಒಂದು ಪ್ರಮುಖ ವಿಷಯವೇ ಆಗಿದೆ. ಅದರ 
ಪ್ರಮಾಣಿತ ರೂಪ, ಸಮರ್ಪಕ ಉಚ್ಚಾರಣೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳು 
ಕುಟುಂಬದ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಗೆ 
ಅಸ್ತಿತ್ವದ ಬಕ್ಕಟ್ಟನ್ನು ತಂದೊಡ್ಡುತ್ತವೆ. ಇದನ್ನು ಅನುಭವಿಸಿದ 
ಯಾರಿಗಾದರೂ ಇದು ಅಮಾನವೀಯ ಮತ್ತು ವ್ಯಕ್ತಿಯ 
ಆತ್ಮಗೌರವವನ್ನು ಅಲ್ಲಾಡಿಸಬಲ್ಲುದು ಎಂಬುದು ಗೊತ್ತಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇಂತಹ ವಿಚಾರಗಳ ಜೊತೆ ಒದ್ದಾಡುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಆಗಾಗ 'ಕಅಕೆ-ಅಸಾಧ್ಯವಾದ-ಮಕ್ನಳ' (Not-able-to-learn) 
ಗುಂಪಿಗೆ ಸೇರಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ಈ ಎಲ್ಲಾ ನಿದರ್ಶನಗಳು ಶಿಕ್ಷಣದ ಸುತ್ತಅನ ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆ ಮತ್ತು 
ಸಂವೇದನೆಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಪ್ರಶ್ನೆ ಹುಲ್ಲಸುತ್ತವೆ. ಬಲು ದೊಡ್ಡ 
ಪ್ರಶ್ನೆಗಳೆಂದರೆ: 


— ಮಕ್ಕಳು ಒಂದು ಚೌಕಣ್ಟಗೆ ಹೊಂದಿಕೆಯಾಗಖಲೇಕೇ, ಅಥವಾ 
ಅವರ ಸಾಂಸ್ಥ ತಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಬದಲಾಂಖಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ನಮ್ಯವಾಗಿರಬೇಕೇ? 


— ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಹಾಲ ಇರುವ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯೊಳಗೆ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಸಂರಚಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಮಧ್ಯೆ ಪರಸ್ಪರ ಸಂವಾದವನ್ನು 
ಸ್ಥಾಪಿಸುವುದು ಅತ್ಯ೦ತ ಪ್ರಮುಖವಾದದ್ದು ಎಂಬುದನ್ನು ವಾವು 
ಹೇಗೆ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಬಹುದು? 


- ಹೇಗೆ ಅಂತಹ ಒಂದು ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ 
ಭಾಗವಾದೀತು? 
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ಮುಂದುವರಿದು ಶಿಕ್ಷಕರ ತಯಾರಿ ಮತ್ತು ಸ್ಥಾಯತ್ವತೆಯ ಕುರಿತು 
ಪರಿಶೀಅಸೋಣ. ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ನನ್ನದೇ ಬೋಧನಾ ದಿನಗಳ. 
ಚಿಂತನೆಗೆ ಹಚ್ಚುವಂಥ ಒಂದು ಘಟನೆಯು ನೆನಪಾಗುತ್ತಿದೆ. ಒ೦ದು 
ದಿನ ಗುಂಡಿಲಾಲ್‌ ಎಂಬ ಹೆಸರಿನ ಮಗುವಿನ ಬಣ್ಣೆ ನನ್ನ ತರಗತಿಯ 
ಇತರ ಮಕ್ಷಳು ಒಂದೇ ಸಮನೆ ದೂರುತ್ತಿದ್ದರು. ವಾನು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಒಂದಷ್ಟು ಕೆಲಸವನ್ನು ಮಾಡಲು ಕೊಟ್ಟು ನನ್ನದೇ ಕೆಲವು 
ಕೆಲಸಗಳಕಲ್ಪ ತಲ್ಲೀನನಾಗಿದ್ದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ನನ್ನ ಸಂಪೂರ್ಣ ಗಮನವು 
ತರಗತಿಯ ಮೇಲೆ ಇರಲಲ್ಲ. ಕೊನೆಗೊಮ್ಮೆ ದೂರುಗಳನ್ನು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುವುದು ಕಷ್ಟವಾಗಿ ನಾನು ಗುಂಡಿಲಾಲನನ್ನು ಕರೆದು, 'ನಿನ್ನು 
ತುಂಟತನ ಅತಿಯಾಯುತು! ಕಿವಿಗಳನ್ನು ಹಿಡಿದುಕೋ' ಎಂದು 
ಕಟುವಾಗಿ ಹೇಳದೆ, 


ಗುಂಡಿಲಾಲ್‌ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಬುಸದಿದ್ದಾಗ ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ಜೋರಾದ 
ಧ್ವನಿಯಲ್ಲ ನಾನು ಹೇಳದೆ. ಈ ಬಾರಿ ಆತ ಮುಂದೆ ಬಂದು ನನ್ನ 
ಕಿವಿಗಳನ್ನು ಹಿಡಿದುಕೊಂಡ. ಅವನ ಈ ವರ್ತನೆ ಕಂಡು ನನಗೆ 
ಮೊದಲು ಆಶ್ಚರ್ಯವಾಯುತು, ಕೋಪಗೊಂಡೆ. ಆದರೆ ನನ್ನ 
ಸೂಚನೆಯು ಕೇವಲ ಕಿವಿ ಹಿಡಿದುಕೋ ಎಂದು ಮಾತ್ರವಾಗಿತ್ತು 
ಎಂಬುದು ನಂತರ ಅರಿವಾಯತು. ಹಾಗಾಗಿ ಇದರಲ್ಪ 
ಗುಂಡಿಲಾಲನ ತಪ್ಪೇನೂ ಇರಲಲ್ಲ. ಆತ ಕಿವಿಗಳನ್ನು ಹಿಡಿದು- 
ಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು ಶಿಕ್ಷೆ ಎಂಬುದಾಗಿ ಭಾವಿಸಲಅಲ್ಲ ಅಥವಾ ಆತನಿಗೆ 
ಇಂತಹ ವರ್ತನೆಯ ಯಾವುದೇ ಪೂರ್ವಾನುಭವವೂ ಇರಲಲ್ಲ. 


ಇಂತಹ ಹಲವು ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ನಳು ತಿಆದಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು 
ವಾವು ಊಹಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇವೆ. ಆದರೆ ನಾವು ಹೊಸ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಶಾಲಾ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಶಾಲೆಯ ವಾತಾವರಣ ಮತ್ತು 
ಆಚರಣಿಗಳು ಹೊಸತು ಎಂಬುದನ್ನು. ಇವುಗಳು ಅವರಿಗೆ 
ವಿಲಕ್ಷಣವಾಗಿ ಮಾತ್ರವಲ್ಲ ಅವರ ಅಂತಃಸ್ಬುರಣೆಗೆ ಹಾನಿ 
ಮಾಡುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಮರೆತುಜಡುತ್ತೇವೆ. 


ನನ್ನ ಪಯಣ: 

ಮಧ್ಯಪ್ರದೇಶದ ರೈಸೆನ್‌ ಜಲ್ಲೆಯ ಅರಣ್ಯ ಮಧ್ಯದ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಹಳ್ಳಿಯೊಂದರಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವಾಗ ಸಿಕ್ಷ ಅನುಭವ, ನನಗೆ ಹಲವು 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕಲಸಿತು. ಆದರೆ ಇಲ್ಲ ನಾನು ಉಲ್ಲೇಟಸಲು 
ಇಷ್ಟಪಡುವ ವಿಷಯ ಈ ಲೇಖನದ ಕೇಂದ್ರ ವಿಚಾರವಾದ 
"ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ'ಕ್ಷೆ ನೇರವಾಗಿ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ್ದಾಗಿದೆ. 


ಗೊಂಡ ಆದಿವಾಸಿ ಸಮುದಾಯದ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಅಸುವುದಕ್ಕೆ ವಾನಮು 
ಪ್ರಾರಂಭಸಿದಾಗ, ಶತಮಾನಗಳಂದ ಆಡುಗಳನ್ನು ಮೇಲುಸುತ್ತಾ. 
ಹೊಲಗಳಲ್ಪ ಹಕ್ಕಿಗಳನ್ನು ಬೆದರಿಸುತ್ತಾ. ತೆಂಡು ಎಲೆ ಅಥವಾ 
ಮಹುವಾ ಹಣ್ಣುಗಳನ್ನು ಸಂಗ್ರಹಿಸುತ್ತಾ. ಗೆಡ್ಡೆಗೆಣಸುಗಳನ್ನು 
ಅಗೆಯುತ್ತಾ, ಮರಗಳನ್ನು ಏರುತ್ತಾ, ನದಿಗಳಲ್ಲ ಠಜಾಡುತ್ತಾ ತಮ್ಮ 
ದಿವಸಗಳನ್ನು ಕಳೆಯುತ್ತಿದ್ದ ಅವರನ್ನು, ನಾಲ್ಗ್ಲರಿಂದ ಐದು ಗಂಟಿಗಳ 
ಶಾಲಾ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಒಂದೇ ಜಾಗದಲ್ಲ ಕೂರಿಸುವುದೇ ಒಂದು 
ಸವಾಲಅನ ಕೆಲಸ ಎಂಬುದು ನನಗೆ ಬಲುಬೇಗನೆ ಅರಿವಾಯುತು. ಆ 
ಮಕ್ಕಳು ಪ್ರತಿದಿನ ಹಲವು ಕಿಲೋಮೀಟರ್‌ಗಳಷ್ಟು ದೂರ 
ನಡೆಯುವ ಅಭ್ಯಾಸ ಹೊಂದಿದವರು ಮತ್ತು ದೈಹಿಕ ಶ್ರಮದ ರೂಢಿ 
ಇರುವವರು. 


ಅಷ್ಟೊಂದು ದೀರ್ಷ ಸಮಯ ಒಂದೇ ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ಕೂತಿರುವುದಕ್ಕೆ 
ಅವರಿಗೆ ಹೇಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ? ಇನ್ನು ಅವರಿಗೆ ಓದುವ ಮತ್ತು 
ಬರೆಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಕಲಕೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ ಬಗೆ ಹೇಗೆ? 
ಅವರಿಗೆ ಪ್ರತಿ ಮಂಗಳವಾರಗಕ್ಲ ವಾರದ ಸಂತೆ ಇರುವಾಗ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಭಾನುವಾರದ ಶಾಲಾ ಬಡುವಿಗೆ ಇರುವ ಮಹತ್ವವಾದರೂ ಏನು? 
ನಾಟ ಅಥವಾ ಬೆಳೆಗಳ ಕಟಾವು ಮಾಡುವ ಸಮಯದಲ್ಲ ಸಣ್ಣ 
ರೈತಾಪಿ ಕುಟುಂಬಗಳ ಮಕ್ಕಳ ಪಾತ್ರ ಹೇಗೆ ಬದಲಾಗುತ್ತದೆ? 
ಅಂತಹ ಒಂದು ಸಂದರ್ಭವನ್ನು ಶಾಲಾ ಆಡಳತವು ಹೇಗೆ 
ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತದೆ? ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಕಲ್ಪ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುವವರ ಎದುರು ಇಂಥ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು 
ತಲೆದೋರಲೇಖೇಕು. ಈ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಶಾಲೆ ಒಂದು ಸ್ಥಿರವಾದ 
ಜಾಗ, 45 ನಿಮಿಷಗಳ ಅವಧಿಗೆ ದಿನವನ್ನು ವಿಭಜಸಿ ರಚಿತವಾದ 
ವೇಳಾಪಟ್ಟ ಇರುವ ವ್ಯವನ್ಥೆ ಎಂಬ ಪ್ರಚಅತ ಗ್ರಹೀತಗಳ೦ದ ದೂರ 
ಸರಿದು ಶಾಲೆಯನ್ನು ಬೇರೆಯದೇ ದೃಷ್ಟಿಬಂದ ನೋಡಲು 
ಒತ್ತಾಯುಸುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳಗೆ. ಅವರ ಹವ್ಯಾಸಗಳು ಮತ್ತು ಆಸಕ್ತಿಗಳ 
ಮೇಲಅಂದ ವಿಭನ್ನವಾದ ಒಂದು ದೈಹಿಕ ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ 
ತಯಾರಿ ಮಾಡುವುದೆಂದರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸ್ವಾಯತ್ತತೆಯನ್ನು 
ಒಕಗೊಂಡು ಸಂಪೂರ್ಣ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನೇ ಪುನಾರಚಿಸುವ 
ಅವಶ್ಯಕತೆ ಎಂದಾಗುತ್ತದೆ. 


ನಾನು ಶಿಕ್ಷಕನಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾಗ, ಸಮಯ 
ಸಂದರ್ಭಗಳು ನನಗೆ ಅನುಕೂಲಕರವಾಗಿದ್ದವು. ಆ ಶಾಲೆಯು 
ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಯಾಗಿರಆಲ್ಲ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕೆ ಸರಕಾರಿ 
ನೋಂದಣಿಯು ಅವಶ್ಯಕತೆಯಿರಲಲ್ಲ. ಜೊತೆಗೆ ಆ ಹಳ್ಳಿಯ ಜನರ 
ಅನುಭವದಲ್ಲ ಅಥವಾ ಆಶಯದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಕುರಿತಂತೆ ಒಂದು 
ಪೂರ್ವನಿರ್ಧರಿತ ಅಭಿಪ್ರಾಯವೂ ಇರಲಲ್ಲ. ಈ ಎರಡೂ 
ಸಂಗತಿಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಆಸಕ್ತಿ ಮತ್ತು ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಟ್ಟು 
ನನ್ನ ಹೊಸ ಆಲೋಚನೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಪ್ರಯೋಗ ಮಾಡುವುದಕ್ಕೆ 
ಬೇಕಾದ ನಮ್ಯತೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸಿದವು. ಈ ರೀತಿ ಶಿಕ್ಷಕನಾಗಿ ನನಗೆ 
ಅಚಾನಕ್‌ ಆಗಿ ಒದಗಿಬಂದ ಸ್ವಾಯತ್ತತೆಯನ್ನು ನಾನು 
ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಂಡೆ. ನಿರೀಕ್ಷೆಗೂ ಮೀರಿದ 
ಫಲತಾಂಶವು ಬಂದಿತ್ತು. ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ತುಂಬು ಆಸಕ್ತಿಬುಂದ 
ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಪ್ರಪಂಚಕ್ಕೆ ದಾಟಕೊಂಡರು. ಅವರಲ್ಲ ಅರ್ಥ- 
ಭಾಗಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಶಾಲೆಯನ್ನೂ 
ಮೀರಿ ಮುಂದುವರಿಸಿದರು. ಆ ಹಳ್ಳಿಯ ಬೇರೆ ಮತ್ತು ಇತರ ಹತ್ತಿರದ 
ಹಳ್ಳಗಳ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೋಲಸಿದರೆ ಅವರು ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಗಮನಾರ್ಹ 
ಸಾಧನೆ ಮಾಡಿದರು. ಈ ಮಕ್ಕಆಗೆ ತಮ್ಮ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು 
ಅಥವಾ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಅಸ್ಕಿತೆಯನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುವ ಯಾವ 
ಸಂದರ್ಭವೂ ಎದುರಾಗಲಲ್ಲ. 


ನಿರೂಪಣೆಯನ್ನು ಬದಲಾಲಯುಸುವುದು - ಮುಂದಿನ ದಾರಿ: 

ಮೂಲ ಚಿಂತನೆಯ ಸುತ್ತ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ನಿರೂಪಣೆಗಳನ್ನು ಕಟ್ಟ. 
ನಕಾರಾತ್ಮಕ ಗ್ರಹಿಕೆಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸಿ ನಿಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಸಾಮಾಜಕ 
ಪರಿವರ್ತನೆಯನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಹಂತದಲ್ಲ (ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಮಟ್ಟದ ಕೆಲವು ಹಂತದವರೆಗೆ) 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ದ್ವನಿ ಇಲ್ಲದ ಅಥವಾ 
ಆಯ್ದೆಗಳಲ್ಲದ ಸಮುದಾಯಗಳ ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಪೂರೈಸುವ 
ಜಾಗಗಳಾಗುತ್ತವೆ. ಶ್ರೀಮಂತ ಮತ್ತು ಮಧ್ಯಮ ವರ್ಗದವರು 
ಸರಕಾರಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಿಂದ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬದಲಾಯಸಪಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವುದು ಅವರು ಶಾಲೆ ಮತ್ತು ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಎರಡನ್ನೂ 
ಕೈಜಟ್ಟಂತೆಯೇ ಸರಿ. ಇದು ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಪರುವ ಮಕ್ಷಳ 
ಹೋಷಕರು, ದೊಡ್ಡ ಶಿಕ್ಷಕ ಸಮುದಾಯ, ಅಲ್ಲದೆ ಸರಕಾರದ 
ಮೇಲೆಯೂ ಎಂತಹ ಪರಿಣಾಮ ಜರುತ್ತದೆಂಬ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ತಿತಠುವಳಕೆಯೇ ಇಲ್ಲದೆ ಸರಕಾರಿ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು 
ವ್ಯತಿರಿಕ್ತವಾಗಿ ಟಕಿಸುವುದಕ್ಕೆ ದಾರಿ ಮಾಡಿಕೊಲ್ಟದೆ. ಸರಕಾರಿ 


ಶಾಲೆಬುಂದ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೆ ನಡೆದ ಆ ಬಗೆಯ 
ಸಿತ್ಯಂತರವು, ನಿರಾಶಾವಾದವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿತು ಮತ್ತು ಸಮಾಜದಲ್ಲ 
ಅಂತರವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಿತು. 


ಮಗುವೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಹೊಸ್ಸಿಲು ದಾಟ ಬಂದಾಗ. ಅದು ಕೇವಲ 
ಬ್ಯಾಗು. ಸ್ಲೇಟು. ಬಳಪ ಮತ್ತು ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೆ ಅದರ 
ಸಂಪೂರ್ಣ ಸಾಮಾಜಕ ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನೂ 
ಕರೆತಂದಿರುತ್ತದೆ: ಮಗುವಿನ ತುಂಬದ ಅಥವಾ ಖಾಲ ಹೊಟ್ಟೆ. ಅದರ 
ಕುತೂಹಲ, ಭಯ, ಹಿಂಜರಿಕೆ, ಮಾತೃಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಇತರ 
ಅಂಶಗಳು. ಆ ಮಗು ಹಿಂದೆಂದೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿನ್ಯಾಸದ ಜೊತೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧವೇ ಇರದಿದ್ದ ಕುಟುಂಬದಿಂದ ಬಂದಿದ್ದ ಪಕ್ಷದಲ್ಲಿ. ಶಾಲೆ 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತಷ್ಟು ನಮ್ಯವಾಗಿರುವುದು ಅವಶ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಒಂದು ವೇಳೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಥವಾ ಶಾಲೆಯ ಬೇಡಿಕೆಗಳು 
ಕಠಿಣವಾಗಿದ್ದು ಮತ್ತು ಅವರು ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು ಮನಸ್ಸು ಮಾಡದಿದ್ದರೆ. ಕೇವಲ ವಿಫಲತೆಯ 
ಫಲಅತಾಂಶವಷ್ಟೇ ಕಾಣಿಸೀತು. ಮತ್ತು ಈ ಫಅತಾಂಶವನ್ನು 
ಮಗುವಿನ ವೈಫಲ್ಯವೆಂದು ಸಮಾಜವು ನೋಡುತ್ತದೆ. ಈಗಾಗಲೇ 
ಪ್ರತಿಕೂಲತೆ ಇರುವ ಗುಂಡಿಲಾಲ್‌, ಜಚಿಂತಾಬಾಲು ಮತ್ತು 
ಕಲ್ಪಯಂತಹ ಮಕಳು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಯಶಸ್ಸು ಗಳಸಲು ಅವರದೇ 
ಸಂಸ್ಕೃತಿ, ಅನುಭವ ಮತ್ತು ಪ್ರತಿಭೆಗಳನ್ನು ಗೌರವಯುತವಾಗಿ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ 
ಏನೇ ನಡೆದರೂ ಅವು ಆ ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯ ಮತ್ತು ಹಿನ್ನೆಲೆಯ 
ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲ ತೇರ್ಗಡೆಗೊಂಡಿರಬೇಕು. 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ ಈ ಕಾರ್ಯಭಾರದಲ್ಲ ಮಂತ್ರಿಗಳಂದ 
ಹಿಡಿದು ಅಧಿಕಾರಿಗಳವರೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು, ಶಿಕ್ಷಕರವರೆಗೆ 
ಭಾಗಿಗಳಾಗುವ ಜನರ ದೊಡ್ಡ ಪಟ್ಟಿಯೇ ಇದೆ. ಹ್ಟ್ರಯಂಸೇವಾ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಜನರೂ ಈಗ ಈ ಪಟ್ಟಗೆ ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಆದರೆ 
ಅತಿ ಪ್ರಮುಖ ಪಾತ್ರ ಶಿಕ್ಷಕರದ್ದು. ಚಿಂತನೆ, ಸಂಪನ್ಮೂಲ, ಸ್ಲಾಯತ್ತತೆ 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಲ ಗೌರವವನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸುವ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಜವಾಬ್ದಾರಿಯು ಸರಕಾರಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂರಚನೆಯದ್ದಾಗಿದೆ. ಇದು ನೀತಿ 
ನಿರೂಪಕರು. ಆಡಆತಾಧಿಕಾರಿಗಳು ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳನ್ನು 


ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಸ್ತುತ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಬಣ್ದೆ 
ಪ್ರಶ್ನೆ ಎತ್ತುವ ಮೊದಲು ನಾವು ಕೇಳಬೇಕಾದ ಪ್ರಶ್ನೆ ಒಂದಿದೆ: 
"ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ'ದ ಕಾರ್ಯಸಾಧನೆಗೆ ಬೇಕಾದ ತಿಳುವಳಕೆ, 
ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಿಗಬೇಕಾದ ಗೌರವ 
ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿದೆಯೇ? ಮತ್ತು ಸಾಕಷ್ಟಿದೆಯೇ? ನನ್ನ ಪ್ರಕಾರ. 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಅವಶ್ಯವಿರುವ ಒಂದು ರೀತಿಯ ತಯಾರಿಯನ್ನು ಸರಕಾರ ಮತ್ತು 
ಸಮಾಜ ಎರಡೂ ಒದಗಿಸುತ್ತಿಲ್ಲ. ಇದಕ್ಕೆ ಇಚ್ಛಾಶಕ್ತಿಯ 
ಕೊರತೆಯೋ ಅಥವಾ ಸಂಪನ್ಮೂಲದ ಅಭಾವ ಕಾರಣಪೋ 
ಎಂಬುದು ಸ್ಪಷ್ಟವಿಲ್ಲ. ಸಾಧಿಸಬೇಕಾದ ಕಾರ್ಯವು ಹೊಸತು ಮತ್ತು 
ಸವಾಅನದ್ದಾಗಿದ್ದು. ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಬೇಕಾದ ತಯಾರಿಯು 
ಅಪೂರ್ಣವಾದದ್ದಾದರೆ, ಯಾರಾದರೂ ಹೇಗೆ ತಾನೇ ದೊಡ್ಡ 
ಪ್ರಮಾಣದ ಧನಾತ್ಮಕ ಫಲಅತಾಂಶವನ್ನು ನಿರೀಕ್ಷಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ? 
"ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ಸಮಾಜದೆಡೆಗಿನ 
ಮೂಲಭೂತ ಹೆಥ್ಚೆಯೆಂದು ವಾವು ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ: ಆಗ 
ಅದರಿಂದ ಹೊಮ್ಮುವ ಕಾಳಜಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ನಾವು ನಮ್ಮ 
ಗುಣಾತ್ಕಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಾಳಜಗಳಗೆ - ಭಾಷೆ, ಗಣಿತ ಮತ್ತು ಇತರ 
ವಿಷಯಗಳ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕೆ 
ಮಿತಿಗೊಳಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಸಾಧ್ಯ? ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಸಮಾಜಕ್ಕಿರುವ 
ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ನಾವು ಮರುವ್ಯಾಖ್ಯಾನ ಮಾಡಬೇಕು ಮತ್ತು 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಿದ್ಧತೆಯನ್ನು ಕೂಡಾ ಹೊಸ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ ನೋಡಬೇಕು. 


ಒಂದು ಕಡೆ, 'ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ' ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಸಮಾಜದ 
ಹೃದಯ ಎಂಬುದನ್ನು ಒಂದು ಸಂಘಟತ ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆಯನ್ನಾಗಿ 
ಎಲ್ಲರ ಪ್ರಜ್ಞೆಯೊಳಗೆ ಮೂಡಿಸುವ ಜರೂರಿದೆ. ಅದು ಶಿಕ್ಷಣ ಎ೦ಬ 
ಸಾಮಾಜಕ ಯೋಜನೆಯಲ್ಲ ತೊಡಗಿರುವವರನ್ನು ಪ್ರೇರೇಪಿಸುವ 
ಅಂಶವಾಗುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಇನ್ನೊಂದು ಕಡೆ. ಅಂತಹ ಪಜ್ಞೆ, ಈ 
ಯೋಜನೆಯ ಬೆಳಕು ಹಿಡಿದು ಮುನ್ನಡೆಯುವ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 


ಸ್ಪಾಗತಿಸುವ, ಬೆಂಬಅಸುವ ಮತ್ತು ಗೌರವಿಸುವ ಅಗತ್ಯವೂ ಇದೆ. 


ಅನಂತ್‌ ಗಂಗೋಲ ಅವರು ಹಲವು ವರ್ಷಗಳ ಕಾಲ ಮಧ್ಯಪ್ರದೇಶದ ನೀಲ್‌ಗರ್‌ ಗ್ರಾಮದಲ್ಲದ್ದುಕೊಂಡು. ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಮಕ್ಕಳ ಪರ್ಯಾಯ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಷಯದಲ್ಲ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲರಾಗಿದ್ದರು. ಆ ಬಳಕ ಅವರಿಗೆ ಬುಡಕಟ್ಟು ಜನರ ಬದುಕು ಮತ್ತು 
ಪರಿಸರದ ಬಣ್ಣೆ ಅಧ್ಯಯನ ನಡೆಸುವ ಅವಕಾಶ ಲಭಸಿತು. ಗಂಗೋಲ ಅವರು ಮುಂದೆ ಜಲ್ಲಾ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ (District Coordinator for the District Primary Education Program-DPEP) seq 
ಸಂಯೋಜಕರಾಗಿ ನಿಯುಕ್ತರಾದರು. ಕಕೆದ 15 ವರ್ಷಗಳಂದ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನಲ್ಲ 
ತೊಡಗಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಜಲ್ಲೆ, ರಾಜ್ಯ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲೂ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದ ಅನುಭವ ಅವರಿಗಿದೆ. ಅವರನ್ನು 


ಈ ಮಿಂಚಂಚೆಯ ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು: ೩anantgangola.ag@ gmail.com 
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ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣಿ ಹಾದಿಯುದ್ದಕ್ಕೂ ಸವಾಲುಗಳು 


ಹೃದಯಕಾಂತ್‌ ದಿವಾನ್‌ 


ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಲ್ಪನೆ, ಎಲ್ಲರೂ ಹಿದಲು ಮತ್ತು ಬರೆಯಲು 
ಕಅಯುವುದನ್ನು ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. ಎಲ್ಲಾ ಆಕರಗಳನ್ನೂ 
ಕಲ್ಪ್ಲಸುವುದು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಆಯ್ದೆಗಳು ಎಂಬುವು ತೀರಾ 
ಇತ್ತೀಚಿನ ವಿದ್ಯಮಾನ. ಇದು ಎಲ್ಲಾ ಮನುಷ್ಯರನ್ನು ಗೌರವಿಸುವ. 
ಸಮಾನತೆಯ ಪ್ರಜ್ಞೆಯಿಂದ ಪರಿಗಣಿಸುವ ಸಮಾಜವನ್ನು 
ನಿರ್ಮಿಸುವ ಚಕುವಆಯ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿದೆ. ಶಠ ಚಕುವಆಯು 
ಆರಂಭವಾಗಿ ಒಂದು ಶತಮಾನವೂ ಕಳೆದಿಲ್ಲ. ಅಲ್ಲದೆ ಇದು ಇನ್ನೂ 
ಕೂಡ ವಿಶ್ವದ ಹೆಚ್ಚನ ಭಾಗವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿಲ್ಲ. ನೀತಿಗಳು, 
ಅಂತರರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಪ್ಪಂದಗಳು ಮತ್ತು ಘೋಷಣಿಗಳ 
ಹೊರತಾಗಿಯೂ, ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು 
ಕಡ್ಡಾಯಗೊಳಸಲಾಗಿರುವ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲೂ ವ್ಯಾಪಕವಾಗಿ 
ಅಂಗೀಕರಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ಸಿದ್ದಾಂತವಾಗಿಲ್ಲ. 


ಸಾಮಾಜಕ ಶ್ರೇಣಿಗಳ ಪಾಲನೆ 

ಸಮಾಜದ ಎಲ್ಲ ಸದಸ್ಯರಿಗೆ ಮಹತ್ತಾಕಾಂಕ್ಷೆಯುಳ್ನ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಈ ಸೂಕ್ಷ್ಮ ಚಿಂತನೆಯು, 
ಐತಿಹಾಸಿಕವಾಗಿ ಪಸರಣಗೊಂಡ ಬಹುಪಾಲು ಜನರ ಕುರಿತಾದ 
ಅನ್ಯಾಯದ ನಡವಳಕೆ ಮತ್ತು ಅವಕಾಶಗಳ ಕೊರತೆಯ 
ಕಾರಣದಿಂದ ಬೃಹತ್ತಾಗಿ ಹೊರಹೊಮ್ಮಿದೆ. ಒಂದಲ್ಲ ಒಂದು 
ಸ್ಟರೂಪದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಒದಗಿಸುವ ವಿಚಾರವು ಹಿಂದಿನ 
ಹಲವು ಸಮಾಜಗಳ ಭಾಗವಾಗಿದ್ದಿರಬಹುದು. ಆದರೆ 
ಬಹುತೇಕವಾಗಿ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಒದಗಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಣವು ಒಂದೇ 
ತೆರನಾಗಿರಆಅಲ್ಲ ಮತ್ತು ಕಡ್ಡಾಯವಾಗಿರಲಅಲ್ಲ. ಹಲವೆಡೆಗಳಲ್ಲ 
ಬೇರೆಬೇರೆ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಿಂದ ಬಂದಂತಹ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಬೇರೆಬೇರೆ 
ರೀತಿಯ ಶಾಲೆಗಳದ್ದವು. ಹಾಗೆಯೇ ಅವರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 
ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳು ಮತ್ತು ವಿಧಾನಗಳು ಬೇರೆ ಬೇರೆಯಾಗಿದ್ದವು. ಈ 
ಶಾಲೆಗಳ ನೀತಿ ಮತ್ತು ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ನೀಡುವ 
ವಿಶಾಲ ತತ್ವವು ಬಹುತೇಕ ಅಂದಿನ ಸಾಮಾಜಕ ಸಂಬಂಧಗಳು 
ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ಕ್ರಮವನ್ನು ಪೋಷಿಸುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲದ್ದವು. 18ನೇ 
ಶತಮಾನದಲ್ಲ ಒಂದನೇ ಜಾರ್‌ ನಿಕೋಲಸ್‌ನ ಹೇಳಆಕೆಯು 
ಇದನ್ನೇ ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾಗಿ ಸಂಗ್ರಹ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಹೇಳುತ್ತದೆ. 


'ಪ್ರತಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಬೋಧನೆಯ ವಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು ಬೋಧನಾ 
ವಿಧಾನಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಭವಿಷ್ಯದ ಗುರಿಗೆ ತಕ್ಷಂತೆ ಇರಲೇ- 
ಬೇಕಾದದ್ದು ಅತ್ಯಗತ್ಯ. ಅದು ಯಾರೂ ತಲುಪಲಾಗದಂಥ ಆತನ 
ಮೇರು ಗುರಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ”. 


ಅನ್ಯಾಯದ ಸಾಮಾಜಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಕಾಪಾಡುವ ಹೇಆಕೆಯಲ್ಲ 
ಅಂತರ್ಗತವಾದ ಸಿದ್ದಾಂತವು ಸಾಮಾಜಕ ಶ್ರೇಕೀಕರಣ ಮತ್ತು 
ಸ್ಥಿತಿಗತಿಗಳನ್ನು ಉಳಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುವ ಸಾಮಾಜಕ 
ಚಲನಶೀಲತೆಯನ್ನು ಅನುಮತಿಸುವ ಮತ್ತು ಬಯಸುವ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಿಂತ ಈ ಶಿಕ್ಷಣದ ಚಿಂತನೆಯು ಭಿನ್ನವಾಗಿದೆ. ಇದು 
ಇತ್ತೀಚಿನ ಕೆಲವು ಸೈದ್ದಾಂತಿಕ ನಿಲುವುಗಳಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ವಿರುದ್ಧವಾಗಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ತೀೀರಾ ಇತ್ತೀಚೆಗೆ 
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ರೂಪಿಸಲಾಗಿರುವ, ಅಮರ್ತ್ಯ ಸೇನ್‌ ಅವರು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದ ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಸಿದ್ದಾಂತವು (Human 


capability theory). ಮಕ್ಕಳು ತಮಗೆ ಬೇಕಾದ ಪಾತ್ರದಲ್ಲ 
ಸಮಾಜದ ಭಾಗವಾಗಿರಲು ಆರಿಸುವಂತಿರುವ ಮತ್ತು ಇರುವ ಎಲ್ಲ 
ಸಾಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಅರಿತು ಅವುಗಳ ಯಾವುದರಲ್ಲಾದರೂ 
ಶಕ್ತರೆಂಬ ಭಾವನೆಯನ್ನು ಹೊಂದುವ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಕ್ಷಳ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಆಕಾಂಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸುವ 
ಮಾರ್ಗವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಈ ನಿರೀಕ್ಷೆಯು 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕು ಮತ್ತು ಅಂತರರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಒಪ್ಪಂದಗಳು 
ಒದಗಿಸುವುದಕ್ಕಿಂತ ಬಹಳ ಹೆಚ್ಚಿನದಾಗಿದೆ. ಉಚಿತ ಮತ್ತು ಕಡ್ಡಾಯ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕು ಸಾಕಷ್ಟು ಹೋರಾಟದ ಪ್ರತಿಫಲವಾಗಿದ್ದು. ಇನ್ನೂ 
ಕೂಡ ಅದನ್ನು ಕಾರ್ಯಗತಗೊಳಸುವ ಬಧ್ಧತೆಯಲ್ಲ ಬಹಳಷ್ಟು 
ಅಂತರವಿದೆ. ಉದಾಹರಣಿಗೆ, ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಚೌಕಟ್ಟು 


(Human capability framework) uಒದಗಿಸುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿ 
ಮತ್ತು ಉದ್ದೇಶಗಳನ್ನು ಅದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಸೂಚಿಸುವುದಿಲ್ಲ. 
ಆದ್ದರಿಂದ, ಹೀಗೆ ಎಲ್ಲಾ ಸಮಾಜಗಳು. ಕೆಲವು ರೀತಿಯಲ್ಲ ತಾತ್ಮಿಕ 
ಸಿದ್ದಾಂತಗಳು, ಗುರಿಗಳು ಮಕ್ಷಳು ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಬೇಕೆಂದು 
ಬಯಸಿದರೆ, ಆಶಯ ಮತ್ತು ಕಣ್ಣಿಗೆ ಕಾಣುವ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳು 
ಬಹಳ ಭಿನ್ನವಾಗಿರಬಹುದು. ಹೀಗಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಏಕೆ 
ಶಿಕ್ಷತರಾಗಬೇಕೆಂದು ಎಲ್ಲಾ ಸಮಾಜಗಳು ಬಯಸುತ್ತವೆ ಮತ್ತು 
ಯಾವ ಶಿಕ್ಷಣ ಅವರಿಗೆ ಸೂಕ್ತ ಎಂಬುದರ ಬಣ್ಣೆ ನಾವು 
ಯೋಚಿಸಬೇಕಾಗಿದೆ. 


ಎಲ್ಲಾ ಮನುಜರ ಮಕ್ಕಳು ಸಮಾಜದಿಂದ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಅವರಿಗೆ ಕಲಿಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿದೆ ಎನ್ನುವುದು ಸುಪ್ಪಷ್ಟವಾಗಿದ್ದು. 
ಇಲ ಮಾನವ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜೀಕರಣದ ಭಾಗವೂ 
ಆಗಿದೆ. ಮಾನವ ತಿಳುವಳಕೆಯು ಹೆಚ್ಚಿದಂತೆ ಕುಟುಂಬವು 
ಒದಗಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅವಕಾಶಕ್ಕಿಂತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಗತ್ಯವು ಹೆಚ್ಚಿತು. 
ಇದರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಗತ್ಯವು ತಲೆದೋರಿ, ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಲಸಲು 
ಸಿದ್ಧರಾಗುವುದಕ್ಕೆ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಾಗಿ ಕೆಲವು ಸಂಘಟತ ವೇದಿಕೆಗಳು 
ಮತ್ತು ರಚನೆಗಳು ಸೃಷ್ಟಿಯಾದವು. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 
ಖೇರೆಬೇರೆ ಸಮಾಜಗಳು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯಗಕಲ್ಲ ಬೇರೆಬೇರೆ 
ರೀತಿಯ ಶಾಲೆಗಳು ಅಸ್ಪಿತ್ಛಕ್ಕೆ ಬಂದವು. ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು 
ಸಂಘಟತ ವೇದಿಕೆಗಳು ಇಂದಿನ ಶಾಲೆಗಳ ಸ್ಟರೂಪಕ್ಕಿಂತ ಬಹಳ 
ಭಿನ್ನವಾಗಿದ್ದವು. ಇವುಗಳು ರಾಜ್ಯದ ಧನಸಹಾಯ ಪಡೆದಿರಲಲ್ಲ 
ಅಥವಾ ಅವುಗಳ೦ದ ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಪಟ್ಟರಲಲ್ಲ. ಹಾಗೆಯೇ ಈ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಲಭ್ಯವಿರಅಲ್ಲ ಮತ್ತು ಎಲ್ಲ ಜನರ ಪರವಾಗಿ ಕೂಡ 
ಇರಲಲ್ಲ. ಇದು ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಶ್ರೀಮಂತರ ಅಥವಾ ಉಳ್ಳವರ ಒಳತಿಗಾಗಿ 
ಮತ್ತು ರಾಜ್ಯದ ನಿರ್ವಹಣೆಗಾಗಿ ನಡೆಯುತ್ತಿತ್ತು. 


ಆ ಸಮಯದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮೌಖಕ ಸಂವಹನದ 
ಮೂಲಕ ನಡೆಯುತ್ತಿತ್ತು. ಅದು ಆ ಸಮುದಾಯಗಳು 
ಅವಲಂಬಸಿದ್ದ ನಿಯಮ, ನಿಬಂಧನೆ, ರೂಢಿ ಮತ್ತು ಆಚರಣಿಗಳ 
ಸಾರವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿತ್ತು. ಬದುಕು ಮತ್ತು ಅಸ್ತಿತ್ವದ ಕುರಿತ 


ದೃಷ್ಟಿಕೋನ, ಒಂದು ಗ್ರಹಿಕೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕೂಡಾ ಅಲ್ಲ 
ಬೋಧಿಸಲಾಗುತ್ತಿದ್ದ ಧಾರ್ಮಿಕ ಪಠ್ಯಗಳು ಒಳಗೊಂಡಿದ್ದವು. ಇದು 
ಬೋಧಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ನಡವಳಕೆ ಮತ್ತು ಆಚರಣಿಗಳ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಹುದುಗಿತ್ತು. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ, ಪ್ರಕೃತಿಯ ಬಧ್ಣೆ ತಿಕುವಳಕೆ, ತರ್ಕದ 
ನಿಯಮಗಳು, ವಿಜ್ಞಾನ, ವ್ಯಾಪಾರ ಮತ್ತು ಕರಕುಶಲ ಕಲೆ. ಅಲ್ಲದೆ. 
ಅಂದು ಲಭ್ಯವಿಧ್ಯ ವೈದ್ಯಕೀಯ ತಿಶುವಳಕೆಯನ್ನು ಕೂಡಾ 
ಬೋಧಿಸಲಾಗುತ್ತಿತ್ತು. ಬಹಳಷ್ಟು ವಿಷಯಾಂಶ ತತ್ವಗಳು ಒಂದೇ 
ರೀತಿಯಾಗಿದ್ದರೂ ಕೂಡ, ಇವುಗಳನ್ನು ಕಅಸುವ ರೂಪಗಳು ಮತ್ತು 
ರಚನೆಗಳಲ್ಪ ಭನ್ನತೆಯುತ್ತು. ಆದರೆ ಅಲ್ಪ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳು ಘೇ ಜ್ಞಾನ 
ಅಥವಾ ಇತರೆ ಂಖಾವುದೇ ಜ್ಞಾನದಲ್ಲ ಔಪಚಾರಿಕವಾಗಿ 
ಶಿಕ್ಷತರಾಗಬೇಕೆ೦ಂಬ ಕಡ್ಡಾಯ ನಿಯಮವಿರಲಲ್ಲ. 


ಸಮಾಜಗಳು ಬೆಳೆದಂತೆ, ಶಾಲೆಗಳ ಸ್ವರೂಪ, ಅವು ಹೇಗೆ ಕಾರ್ಯ- 
ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದವು ಮತ್ತು ಅಲ್ಲ ಕಅಸಲ್ಪಟ್ಟ ವಿಷಯಗಳಲ್ಲಯೂ 
ಹೇಗೆ ಬದಲಾವಣಿಗಳು ಬಂದವು ಎಂದು ನಾವು ಹೇಕಬಹುದು. 
ಇಂದಿನ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗೆ ನಾವು ತುಲನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಹತ್ತಿರವಾಗುತ್ತಿದ್ದಂತೆ, 
ಸುಮಾರು 15ನೇ ಶತಮಾನದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣವು. ಒಂದಲ್ಲ ಒಂದು 
ರೀತಿಯ ಆಧ್ಯಾತ್ಮಿಕ ಮತ್ತು ಧಾರ್ಮಿಕ ಸ್ಥಳಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂಸೆಗಳ ನೇತೃತ್ವದಲ್ಲ ಪ್ರಾರಂಭವಾಯುತು. 
(ಉದಾಹರಣಿಗೆ, ಆಶ್ರಮ ಶಾಲೆಗಳು, ಮದರಸಾಗಳು, 
ಕಾನ್ನೆಂಬ್‌ಗಳು. ಮಠಗಳು). ಇವೆಲ್ಲವೂ ಆಧ್ಯಾತ್ಯಿಕ ಒಲವಿರುವ 
ರಚನೆಗಳಾಗಿದ್ದು. ಸಂಘಟತ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಭಾಗವಾಗಿರಲಲ್ಲ ಮತ್ತು 
ಅನೇಕ ಸಮಾಜಗಳಕಲ್ಲ ಇವುಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿ 
ನಡೆಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಏನನ್ನು ಕಆಅಯಬೇಕೆಂದು ನಿರೀಕ್ಷಿಸಲಾಗಿತ್ತು. 
ಮತ್ತು ಯಾವುದನ್ನು ಕಅಸಲಾಗುತ್ತಿತ್ತು ಮತ್ತು ಹೇಗೆ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತಿತ್ತು ಎಂಬುವುದು ಸಮಾಜದಿಂದ 
ಸಮಾಜಕ್ಕೆ ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಬಂದ ಸಂಸ್ಥೆಗೆ ಭನ್ನವಾಗಿತ್ತು. 


ನಿಗದಿತ ಸಮಯವನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ಕೆಲಸದ ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸಲು ಪೋಷಕರಿಗೆ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ 
ಅಗತ್ಯತೆಯುಂದಾಗಿ ಮತ್ತು ಅಲ್ಲನ ಕೆಲಸಗಾರರಿಗೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ಸಮಯ ಮತ್ತು ಕೆಲಸದ ಪ್ರರೂಪದಲ್ಲ ಶಿಸ್ತನ್ನು ಪಾಅಸುವುದು 
ಮುಖ್ಯವಾದಾಗ, ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ 
ಸೇರಿಸುವ ಪ್ರಶ್ನೆಯು ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಉದ್ಭವಿಸಿತು. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ 
ಕೆಲವು ಕೌಶಲ್ಯಗಳು ಕೂಡ ಅಗತ್ಯವಾಗಿದ್ದವು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 
ಮಗುವು ಸೂಚನೆಗಳನ್ನು ಅನುಸರಿಸಬೇಕಾಗಿರುವುದು ಕೂಡ 
ಒಂದು ಅಗತ್ಯವಾಗಿತ್ತು. ಆದ್ದರಿಂದ, ಯೋಧರ ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು 
ಸಾಮಾಜಕ ಮಹಿಳೆಯಾಗಲು ಮೇಲ್ವರ್ಗದ ಹುಡುಗಿಯರ 
ತರಬೇತಿಯಂತೆಯೇ, ಈಗ ಇತರೆ ಹಿನ್ನೆಲೆಬಂದ ಬರುವ 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರಿಸಲು ಕಾರಣವಾಗಿತ್ತು. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು 
ಕಅಯಬಹುದೇ ಎಂಬುದು ಬನಸಿಬನಸಿ ಚರ್ಚೆಯ ವಿಷಯವಾದರೂ 
ವ್ಯಾಪಕತೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವತ್ತ ಶಿಕ್ಷಣವು ವಿಸ್ತರಿಸಿತು. ಒಂದಲ್ಲ 
ಒಂದು ರೀತಿಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಅಸಬಹುದೆಂದು ನಂಬದ 
ಕೆಲವರು ಮತ್ತು ಇದು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಭಾವಿಸಿದ್ದ ಅನೇಕರ 
ನಡುವಿನ ಸಂಘರ್ಷ ಮುಂದುವರೆಯಿತು. ಗುಲಾಮನಾದ 
ಹುಡುಗನಿಗೆ ಕಅಸುವ ಸಾಕ್ರಟಸ್‌ನ ಕಥೆಯಿಂದ ಇದು 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿದೆ. ಇದೇ ರೀತಿ ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ ಪ್ರಾಧ್ಯಾಪಕನೊಬ್ಬ ಬೇರೆ 
ಹಿನ್ನೆಲೆಯಿಂದ ಬಂದ ಒಬ್ಬ ಹುಡುಗಿಯನ್ನು ಮೇಲ್ಪರ್ಗದ 
ಮಹಿಳೆಯಾಗಲು ಮತ್ತು ಅದರಂತೆಯೇ ನಡೆದುಕೊಳ್ಳಲು 
ಕಅಸುವ ಚಲನಚಿತ್ರವು (My Fair Lady) ಸಮನ್ವಯತೆಯ 
ವಿಚಾರದ ಬಗ್ಗೆ ಸಾಮಾಜಕ ಪ್ರಜ್ಞೆಯುಂದ ನಡೆಯುತ್ತಿರುವ 
ಹೋರಾಟದ ಪ್ರತಿಬಂಬವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಆದಾಗ್ಯೂ, ಸಾವರಾಜಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ 
ವಂಚಿತರಾದ ಮಕ್ಷಳು ತೋರಿಸಿದ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ. 
ವಿಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಗಣಿತವನ್ನು ಕಆಯುವಲ್ಲ ಹುಡುಗಿಯರು 
ತೋರಿಸಿದ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗೂ ಇತರ ಇಂತಹುದೇ 
ಉದಾಹರಣೆಗಳು, ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಕ್ರಮೇಣ ಅವರನ್ನು ಕನಿಷ್ಠ 
ದಾಬಲೆಯಲ್ಲಾದರೂ ಸಮಾನರೆಂದು ಅಂಗೀಕರಿಸಲು 
ಒತ್ತಾಂಯನಿವೆ. ಆದರೂ, ಅಚರಣೆ ಹಾಗೂ 
ಆಲೋಚನೆಯಲ್ಲಿ, ವಂಚಿತ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಹುಡುಗಿಯರು 
ಕೆಳಮಟ್ಟದವರಾಗಿದ್ದು, ಅಮೂತರ್ತ ಮತ್ತು ಸಂಕೀರ್ಣ 
ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಕಲಅಯಲು ಅಸಮರ್ಥರು ಎಂಬುದಾಗಿ 
ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು ಹುಡುಕ, ಸಂಶೋಧಿಸಿ ಐತಿಹ್ಯಗಳ೦ದ 
ಆಯ್ದು ವಾದಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ನಗಳು ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತವೆ. 
ಹಿಂದಿನ ಕರ್ಮ ಅಥವಾ ಶಈಗಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆ ಮತ್ತು 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಉಲ್ಲೇಖಸಿ ಕೂಡ ಅಸಮಾನ 
ನಡವಳಕೆಯನ್ನು ನಿರ್ಣಾಯಕವಾಗಿ ಸಮರ್ಥಿಸುವ 
ಬಹಳಷ್ಟು ಪ್ರಯತ್ನಗಳು ಇಂದಿಗೂ ನಡೆಯುತ್ತಿವೆ. 


ಕೊನೆಯಲ್ಲ. ಮಾನವರ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು ನಂಜದವರ ವಕಾಲತ್ತು 
ಮತ್ತು ಅಂತರ್ಗತ ತುಲನೀಯ ಅಸಮರ್ಥತೆಯ ವಿರುದ್ಧ ಅಗಾಧ 
ಪುರಾವೆಗಳು ಸಮಾಜದ ನೀತಿ ನಿರೂಪಣಿಯಲ್ಲ 
ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು ತಂದಿತು. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ನಳು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಪಡೆಯುವ ಅಗತ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂಬ ಪ್ರಮೇಯವನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಚೌಕಟ್ಟು 
ಮತ್ತು ಅದರಲ್ಲೂ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಕೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಹೊಂದಿಲ್ಲ ಎ೦ಬ ವಿಚಾರಕ್ಕೆ ಭಾರೀ ಪೆಟ್ಟು ಬದ್ದಿತು. 


ಮೇಲೆ ಸೂಚಸಿದಂತೆ, ಹೊರಗುಳದ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು 
ಒಂದು ಪ್ರಮುಖ ಭಾಗವಾಗಿದ್ದರು. ಕೇವಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಾತ್ರವಲ್ಲ. 
ಹಿರಿಯ ಅಥವಾ ಉನ್ನತ ಸ್ಥಾನಗಳಾಗಲೀ ಮತ್ತು ಸಂಶೋಧನಾ 
ನಾಯಕರಾಗೀ ಬಹುತೇಕ ಎಲ್ಲ ಕಡೆಗಳಲ್ಲೂ ಅವರನ್ನು 
ಹೊರಗುಆಯುವಂತೆ ಮಾಡಲಾಗಿತ್ತು. ಅವರಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾವಂತರಾದ 
ಕೆಲವರು, ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸೀಮಿತ ಚೌಕಟ್ಟನಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಪಡೆದರೇ ಹೊರತು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ನಳಗೆ ಅನ್ವಯಿಸುವ ಮತ್ತು 
ಸಾರ್ವತ್ರಿಕ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲಲ್ಲ. ಎಲ್ಲಾ 
ಹೆಣ್ಣು-ಮಕ್ಕಳಕನ್ನು ಸಾರ್ವತ್ರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ 
ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಳಸಲು ಮತ್ತು ಅವರನ್ನು ಗಣಿತ, ವಿಜ್ಞಾನ, 
ಎಂಜನಿಯರಿಂಗ್‌ ಇತ್ಯಾದಿ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕಲಅಯಲು 
ನಿರೀಕ್ಷಿಸುವುದು ಶೇಗಲೂ ವ್ಯಾಪಕವಾಗಿ ಅಂಗೀಕಾರವಾಗಿಲ್ಲ. 
ಅವರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀಡುವ ಮತ್ತು ಅವರು ಶಿಕ್ಷತರಾಗುವುದನ್ನು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಮಾಡುವ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವವರೂ ಕೂಡ ಇದನ್ನು ಇನ್ನೂ ಒಪ್ಪಿಲ್ಲ. 


ಹೀಗಾಗಿ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಆಸುವ ಈ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲ ರಾಜ್ಯದ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ಮತ್ತು 
ಜನಸಾಮಾನ್ಯರ ಪಾತ್ರವನ್ನು ಗುರುತಿಸಬೇಕು. ಶಿಕ್ಷಣವೂ 
ವೆಚ್ಚದಾಯಕವಾದದ್ದು: ಅಂದರೆ ಶಾಲಾ ವೆಚ್ಚಗಳು. ಮಗುವನ್ನು 
ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಕುಟುಂಬಕ್ಕೆ ತಗಲುವ ವೆಚ್ಚ. ಶಾಲೆಯ ನಂತರ 
ಮಗುವಿನ ಕಲಕೆಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡಲು ವೆಚ್ಚ ಮತ್ತು ಸಾಮರ್ಥ್ಯ 
ಇತ್ಯಾದಿ. ಅನೇಕ ಕುಟುಂಬಗಳಗೆ ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯವಿರುವುದರಿಂದ 
ಅದು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ಶಾಲೆಯ ನಂತರ ಕಲಅಯುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಕಳುಹಿಸುವ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಅಸುವ ವೆಚ್ಚವನ್ನು ಪೂರೈಸಲು ಹಣ 
ಹೊಂದಿಸುವುದು ಅವರಿಗೆ ಬಹಳ ಕಷ್ಟ. 
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ನಾನು ಪ್ರಾರಂಭದಲ್ಲ ಹೇಳದಂತೆ, ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರನ್ನೂ 
ಶಿಕ್ಷತರನ್ನಾಗಿಸುವ ವಿಧಾನದ ಬಗ್ಗೆ ಪ್ರಬಲ ತಿಳುವಳಕೆಯೆಂದರೆ 
ಅವರು ಸಮಾಜದ ಉಪಯುಕ್ತ ಸದಸ್ಯರಾಗಿರಬೇಕು ಮತ್ತು ಸ್ಥಿರ 
ಸಮಾಜವನ್ನು ರಚಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವಂಥವರಾಗಖೇಕು. 
ಅಂದರೆ ಇಲ್ಲ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ತನಗೆ ನಿರ್ಧರಿತವಾದ 
ಪಾತ್ರದ ಪ್ರಕಾರ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಬೇಕೆಂಬ ಇಂಗಿತವಿದೆ. 


ಹೊಸ ಮೇಲ್ದರ್ಗದ ಸೃಷ್ಟಿ 

ಸಮಾಜದ ಪ್ರಜಾಪ್ರಭುತ್ತೀಕರಣ, ಕೈಗಾರಿಕೀಕರಣ ಮತ್ತು 
ಅವಕಾಶಗಳ ಮಂಥನವು ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಅನಿವಾರ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಮಾಡಿತು. ಹೀಗಾಗಿ ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದ 
ಜನರು ಇದರಲ್ಲ ಭಾಗಿಯಾದರು. ಮೊದಲಗಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು ಮಕ್ಷಳು 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಇರುವಂತಾಯುತು (ಈಗ ಅನೇಕರು). ಸಮಾಜದಲ್ಲ 
ಹೆಚ್ಚಾಗುತ್ತಿದ್ದ ಸಂಕೀರ್ಣತೆಗಳು. ಉತ್ಪಾದನೆ ಮತ್ತು ನಿರ್ವಹಣೆಗಾಗಿ 
ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು (ಮತ್ತು ಈಗ ಬೇಡಿಕೆಗಳು) ಹೆಚ್ಚನ 
ಸಂಖ್ಯೇಯ ವ್ಯಕ್ತಿಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವವರ ಬೇಡಿಕೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಿತು. ಕರಕುಶಲಕರ್ಮಿಗಳ 
ಪೈಕಿ ಹಲವರು, ಆರ್ಥಿಕತೆಗೆ ನಿರ್ಣಾಯಕವಾದ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಮತ್ತು ಕೌಶಲ್ಯಗಳು ಅನಿವಾರ್ಯವಾಗಿರುವ ಹಲವರ ಅಗತ್ಯವೂ 
ಬೇಕಾಲುತು. ಉತ್ಪಾದನಾ ಸಾಧನಗಳು ಮತ್ತು ಮಾರುಕಲ್ಲೆಯ 
ಸ್ಟರೂಪದಲ್ಲ ಬದಲಾವಣಿ ಬಂದ ನಂತರ ಸ್ಪಲ್ಪ ಚಲನಶೀಲತೆ ಕಂಡು 
ಬಂದಿತು. ಇದು ಹೊಸ ಮೇಲ್ವರ್ಗದವರ ಸೃಷ್ಟಿಗೆ ಕಾರಣವಾಲುತು 
ಮತ್ತು ಅವರು ಬೆರೆಯುವುದಕ್ಕೆ ಎಡೆಮಾಡಿಕೊಟ್ಟತು. ಈ 
ಮೇಲ್ಪರ್ಗದವರು ಕೂಡಾ ನಾಯಕತ್ವದಲ್ಲ ಪಾಲುದಾರಿಕೆ ಹಾಗೂ 
ಆರ್ಥಿಕ ಲಾಭಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಬೇಕೆಂದು ಬಯಸಿದ್ದರು. 


ಬೆಳೆಯುತ್ತಿರುವ ಆರ್ಥಿಕತೆ ಹಾಗೂ ತಂತ್ರಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಈ 
ಹೋರಾಟಗಳು ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಅವಕಾಶ, ಆಯ್ಲೆ ಮತ್ತು 
ಪ್ರತ್ಯೇಕತೆಯ ಕ್ರಮಕೆ 'ಪ್ರತಿಭೆ'ಯನ್ನು (Meritocracy) ಪ್ರಮುಖ 
ಮಾನದಂಡವಾಗಿ ತಂದಿತು. ಇದು ಸಹಬಾಳ್ಟೆಯ ಪ್ರಜಾಪ್ರಭುತ್ವ 
ಮತ್ತು ಕಲ್ಯಾಣದ ಕಲ್ಲನೆಗಳೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಯುತು. 
ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಇನ್ನೂ ಕೂಡ ವಿವಿಧ ರೀತಿಯ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಪ್ರತ್ಯೇಕತೆ ಮತ್ತು ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದ ಜನಸಂಖ್ಯೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ 
ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಮಕ್ಷಳ ಗುಂಪಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬ ಹಂದರಗಳ ನಡುವೆ 
ಹುದುಗಿದ ಉದ್ದಿಗ್ನತೆಯು ಮುಂದುವರೆದಿದೆ. 2೦ನೇ ಶತಮಾನದ 
ಪೂರ್ವಾರ್ಧದ ಅನುಭವಗಳ ನಂತರ ಪ್ರಜಾಪ್ರಭುತ್ವದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ 
ಮತ್ತು ರಾಜ್ಯದ ಕಲ್ಯಾಣ ಪಾತ್ರದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ ಬೆಕೆಬುತು. ತನ್ಮೂಲಕ 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಮಗುವಿಗೆ ಔಪಚಾರಿಕವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀಡುವ ಅಗತ್ಯ 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ್ದೇಶ ಮತ್ತು ಪ್ರರೂಪದ ಬಣ್ಣೆ ಕಾಕಜಯೂ 
ಬೆಳೆಯಿತು. ಸಾಮಾಜಕ ಶ್ರೇಣಿಗಕಲ್ಲ ಯಥಾಸ್ಥಿತಿ ನಿರ್ವಹಣೆ 
ಹಾಗೂ ಸಾಮಾನ್ಯ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲರನ್ನೂ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವುದರ ನಡುವೆ ಸಂಘರ್ಷವು ಭಾರತೀಯ 
ಸಂವಿಧಾನದಲ್ಪ ಪ್ರತಿಬಂಬತವಾಯುತು. ಸಂವಿಧಾನದ 
ಪ್ರಸ್ತಾವನೆಯು ಒಂದು ಬದ್ಧತೆಯನ್ನು ವಿಶದಪಡಿಸಿತು. ಇದು 
ಆಡಳತಗಾರರಿಗೆ ಸಾಧಿಸಲು, ಪ್ಟೀಕರಿಸಲು ಮತ್ತು ನಂಬಲು 
ಕಷ್ಟವಾಗಿತ್ತು. 


1೨86ರ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯು ಉದ್ದಿಗ್ಗತೆಯನ್ನು ಮುನ್ನೆಲೆಗೆ ತಂದಿತು 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಅಭವೃದ್ಧಿಯಾಗಿ 
(Human resource development) ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸುವ ಮೂಲಕ 
ನೈಜ ಉದ್ದೇಶವನ್ನು. ಚಾಲ್ರಯಲ್ಲರುವ ನೀತಿ ಮತ್ತು ಸಾರ್ವಜನಿಕ 
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ನಂಜಕೆಯನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿತು. ಇದನ್ನು ನಿರೂಪಿಸಲು ಪದಗಳ 
ಆಯ್ದಿ ಸುಸಪ್ಪಷ್ಟವಾಗಿತ್ತು: ದೇಶದ ಅಭವೃದ್ಧಿಗೆ (ಇದನ್ನು ಆರ್ಥಿಕತೆ 
ಮತ್ತು ಮಾರುಕಟ್ಟೆಯೆಂದು ಹದತಕ್ಷದ್ದು) ಪೂರಕವಾಗಿ ಕೊಡುಗೆ 
ನೀಡುವ ಮನುಷ್ಯರು ಕೂಡಾ, 'ಸಂಪನ್ಯೂಲ' (Resource) 
ಆಗಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬನೂ ಒಬ್ಬ ಪ್ರತ್ಯೇಕ ವ್ಯಕ್ತಿಯಾಗಿದ್ದು, ಆರ್ಥಿಕತೆ 
ಮತ್ತು ಮಾರುಕಟ್ಟೆಯ ಗುರಿಯು ವಿತರಣಿಯ ಸಮಾನತೆಗಾಗಿ 
೦೫ಾವುದೇೇ ಕಾಳ ಜಂಖಲ್ಲದೆ ಬಳಕೆಂಶುನ್ನು ಗರಿಷ್ಠ್ಟ- 
ಗೊಳಸುವುದಾಗಿದೆ. ಗರಿಷ್ಠ ವೈಯಕ್ತಿಕ ಸಂತೋಷ, ಸ್ಥಾಧೀನ ಮತ್ತು 
ವಸ್ಸುಗಳ ಅನುಭೋಗಕ್ಷಾಗಿ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಖಾಸಗಿ 
ಅಗತ್ಯಗಳ ಮೇಲೆ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುವುದು ಇದರ ನೀತಿಯಾಗಿದೆ. 
ವ್ಯಕ್ತಿಗಳಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಾಮಾಜಕ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯುಲ್ಲದೆ, ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಹೂಡಿಕೆಂಯಲ್ಲ ಕೊರತೆಯಿರುವುದರಿಂದಲೇ ಮೂಲ 
ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳನ್ನೂ ಹೊಂದಿಲ್ಲದ ಕಾರಣ ಆ ಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲದ್ದಾರೆ 
ಎನ್ನುವುದು ಇಲ್ಪ್ಲನ ಒಪ್ಪಿತ ತತ್ವವಾಗಿದೆ.. (ಅಂದರೆ ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತ 
ಪ್ರಯತ್ನದ ದೃಷ್ಟಿಬಂದ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಪೋಷಕರ/ ಹೆತ್ತವರ 
ಬದ್ಧತೆ, ಶ್ರಮ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕೊಡುಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ). 
ಹೀಗಾಗಿ, ಇಂಥ ಆರ್ಥಿಕತೆಯು, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಉದ್ದೇಶಗಳು ಮತ್ತು 
ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮಾರುಕಲ್ಲೆಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆಗಳ೦ದ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ 
ನಿರ್ಧರಿತವಾಗಿದ್ದು. ಮಾರುಕಲ್ಲೆ ಬೆಳೆಯಲು ಇಂಥ ತಾಂತ್ರಿಕ 
ಪರಿಗಣನೆಗಳು ನೆರವಾಗುವವೇ ಹೊರತು ಯಾವುದೇ ಇತರ ನೈತಿಕ 
ಅಥವಾ ನೀತಿ ಸೂತ್ರಗಳಲ್ಲ ಎಂಬುದನ್ನು ಮಾನವ ಬಂಡವಾಳ 


ಸಿದ್ಧಾಂತದಿಂದ (Human Capital Theory) ಪ್ರೇರಿತವಾದ ಈ 
ವಿಚಾರವು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. 


ತಾತ್ರಿಕೆ ಗಣ್ಟತನಕ್ಷೆ ನಂಬಕೆಯ ಕೊರತೆಯುರುವುದೇ 
ಔಪಚಾರಿಕವಾದ ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಕಲ್ಲ 
ಇಂದು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ನಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕಿರುವ ಮೂಲಭೂತ 
ಸವಾಲಾಗಿದೆ. ಸಂವಿಧಾನದ ಪ್ರಸ್ತಾವನೆಯಲ್ಪರುವ ಭರವಸೆಯನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಡಲಲ್ಲ ಅಥವಾ ಅಂಗೀಕರಿಸಿಲ್ಲ. ಅವಕಾಶ, 
ಸೌಲಭ್ಯ, ಆಯ್ದಿ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಆಯ್ದೆಗಳು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಸಿಗುವುದನ್ನು ಬಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳದೆ ಹೋಲಅಸಬಹುದಾದ ಅಲ್ಲ 
ಮಟ್ಟದಲ್ಲಾದರೂ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಗೂ ಸಿಗುವಂತೆ ಮಾಡದೆ 
ಅವಕಾಶದ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು ಅಪೇಕ್ಷಿಸುವ ಸಮನ್ವಯವನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಲಾಗದೆಂಬುದು ಸುಪ್ಪಷ್ಟವಾಗಿದೆ. 


ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗೆ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಯಬಹುದು ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ 
ಸಮಾನ ಆದ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಕಾಳಜಯ ಅಗತ್ಯವಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬ 
ನಂಜಕೆಯ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಅರಿವು. 
ಸಾಧ್ಯತೆ ಮತ್ತು ತನ್ನದೇ ಹಾದಿಯನ್ನು ಆಜಿಸ್ಕು ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ನೀಡುವ ಮತ್ತು ತಾನು ಏನಾಗಬೇಕೆಂದು 
ಬಯಸುವ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕೆಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ 
ಮಾನವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಸಿದ್ಧಾಂತದ ನಿರೀಕ್ಷೆಯಾಗಿದೆ. ಇದಕ್ಕೆ 
ವಿರುದ್ಧವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ರೊಪಿಸಿರುವ ಚಾಲ್ರಯಲ್ಲರುವ 
ತತ್ವಗಳು. ಒಂದು ಮಗುವನ್ನು ಮಾನವ ಬಂಡವಾಳವನ್ನು 
ಸೃಷ್ಟಿಸುವ ಸಂಪತ್ತಿನ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿ ಬೆಳೆಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆಯಲ್ಲ ವಿನಿಮಯವನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ ಆದಾಯ ಉತ್ಪಾದಕ 
ಎಂದು ಭಾವಿಸುತ್ತವೆ. ಈ ಸೂತ್ರವು ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲಅನ ಎಲ್ಲಾ 
ವೆಚ್ಚವನ್ನು ಆರ್ಥಿಕ ಹೂಡಿಕೆಯೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಆರ್ಥಿಕ ಉತ್ಪನ್ನದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಹೂಡಿಕೆಯಿಂದ 
ಲಾಭವನ್ನು ಬಯಸುತ್ತದೆ. 


ಉದ್ಯೋಗಗಳ ಸಂಖ್ಯೆಯ ವಿಸ್ತರಣಿಯ ಸಾಧ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಮೇಲ್ಕುಖ 
ಚಲನಶೀಲತೆ ಕಡಿಮೆಯಾಗಿರುವ ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚನ 
ಜನರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ದೊರಕುವ ಸಾಧ್ಯತೆಗೆ ಅಪಾಯ ಉಂಬಾಗಿದೆ. 
ಶಿಕ್ಷಣವು ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ಸಂಕುಚತವಾಗುತ್ತಿದೆ. ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಧಿಯಿಂದ ಹೊರಗಿಡಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಇದೇ ಅದರ 
ಕಾರ್ಯಾಚರಣಿಯ ಉದ್ದೇಶವಾಗಿದ್ದು. ಇದಕ್ಕೆ ತಕ್ಷಂತೆ ಅದರ 
ಉದ್ದೇಶ ಮತ್ತು ಲಭ್ಯತೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿಸಲಾಗಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ 
ಇಂದು ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣವು ಹೆಚ್ಚು ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ 
ಸೀಮಿತವಾಗಿದೆ ಮತ್ತು ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ವಿಶೇಷ ನೈಪುಣ್ಯತೆಯನ್ನು 


ಉಲ್ಲೇಖಗಳು 


ಒಳಗೊಂಡು ಮೇಲ್ವರ್ಗಕ್ನೆ ಮಾತ್ರ ಕೈಗೆಟಕುವ ದುಬಾರಿ 
ಅವಕಾಶವಾಗಿ ತೆರೆದಿಡುತ್ತಿದೆ. ಪರಿಕಲ್ಪನಾ ದಸ್ತಾವೇಜುಗಳು ಮತ್ತು 
ಘೋಷಿತ ಉದ್ದೇಶಗಳು ಸಂವಿಧಾನದ ಪ್ರಸ್ತಾವನೆಯ ಆಶಯ 
ಹಾಗೂ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಸಿದ್ದಾಂತದ ಸೂಕ್ಷ ಎಳೆಗಳಗೆ 
ಹತ್ತಿರವಿದ್ಧಂತಿದ್ದರೂ ವಾಸ್ತವದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಂಕುಚತತೆಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿ. ಹಕ್ನುಗಳ ಚೌಕಟ್ಟು ಕೂಡ ಮಾನವ ಬಂಡವಾಳ 
ಸಿದ್ದಾಂತದ ಜೊತೆಗೆ ಬಹುತೇಕವಾಗಿ ತಳುಕು ಹಾಕಿಕೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. 
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Baptiste | (2001) Educating Lone Wolves: Pedagogical Implications of Human Capital Theory First Published May 1, 2001 Research Article https://doi. 
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Behar Anurag, Learning Curve Issue 25, Page 2. 


Chapter 2, Education - Meaning-origins, History and philosophy of education. 


Dewan HK. Learning Curve Issue 25, Page 17 
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(500 — 1500 AD). https://en.wikipedia.org/wiki/ 


Nussabaum M C, (2011) Creating Capabilities: The Human Development Approach, Martha C Nussbaum, The Benklap Press of Harvard University 


Press, Cambridge, Massachusetts and London England, 2011 
Stanford Encyclopedia of Philosophy 
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approach/ 
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ಹೃದಯಕಾಂತ್‌ ದಿವಾನ್‌ ಅವರು ಪ್ರಸ್ತುತ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ ಅನುವಾದ ಉಪಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ ಕಾರ್ಯ- 
ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು 'ಏಕಲವ್ಯ'ದ ಸ್ಥಾಪಕ ತಂಡದ ಸದಸ್ಯರು ಮತ್ತು ಉದಯಪುರದ ವಿದ್ಯಾಭವನ ಸೊಸ್ಯೆಟಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಸಲಹೆಗಾರರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು 4೦ ವರ್ಷಗಳಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು ಕಾಲದಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೇತ್ರದ ಬೇರೆಬೇರೆ ಉಪಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿದ್ದಾರೆ. 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಅವರು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧನೆ ಮತ್ತು ರಾಜ್ಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂರಚನೆಗಳ ಬದಲಾವಣಿಯ ಪ್ರಯತ್ನಗಳಲ್ಲ ಭಾಗಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆ. 
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ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಿಕೆಯ ಮಹ 


ವಿಮಲಾ ರಾಮಚಂದ್ರನ್‌ 


"ಈ ತರಗತಿಗಳ ನಮಗೆ ಕಾಣಿಸುವ ಪ್ರಧಾನ ನಂಜಕೆಗಳು 
ಹಾಗೂ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ 
ಹೇಳಬೇಕೆಂದರೆ, ಮೊದಲಗೆ ಕಾಣುವುದು 'ಪ್ರತಿಯೊಂ೦ದು 
ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲದು, ಆ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ನಮ್ಮದು" ಎಂಬ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ವಿಶ್ವಾಸ.. ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಕಲಠಕಾ 
ಅನುಭವವನ್ನು ಆಸಕ್ತಿಕರವಾಗಿ ಮಾಡಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ 
ತರಗತಿಗೆ ಬಂದಾಗ ಮಗುವಿನಲ್ಲರುವ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಗೌರವಿಸುತ್ತ 
ಅದನ್ನು ಬಳಸಿ ಇನ್ನಷ್ಟು ಹೊಸ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕಟ್ಟಕೊಡುತ್ತಾರೆ. ಈ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಅನ ಬದುಕಿಗೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಲು ಮಕ್ನಳಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ...” (ಎಸ್‌. 
ಗಿರಿಧರ್‌. ೨೦1೨. ಪು.122) 


ಎಸ್‌. ಗಿರಿಧರ್‌ ಅವರ ಇತ್ತೀಚಿನ ಪುಸ್ತಕ ಸಾಧಾರಣ ಜನ 
ಅಸಾಧಾರಣ ಶಿಕ್ಷಕರು (Ordinary People- Extraordinary 
Teachers (S Giridhar 2019) ಓದುತ್ತಿದ್ದಾಗ ಅನಿಸಿದ್ದು ಈ ಎಲ್ಲ 
ಅಸಾಮಾನ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರ ಜೀವನದಲ್ಲನ ಒಂದು ಸಮಾನವಾದ 
ಅಂಶವೆಂದರೆ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಲ್ಲೂ ಹುಣ್ಲನಿಂದಲೇ 
ಕಲಅಯಲು ಬೇಕಾದ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿದೆ ಎಂಬ ನಂಜಕೆಯನ್ನು 
ಅವರೆಲ್ಲಾ ಹೊಂದಿರುವುದು. ಈ ಒಂದು ನಂಜಕೆಯು ಅವರು 
ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ರೀತಿಯಲ್ಲ. ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಬಳಕೆಯಲ್ಲ 
ಮತ್ತು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗಿನ ಅವರ ಸಂಬಂಧದ ಮೇಲೆ 
ಅಗಾಧವಾದ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಚರಿತು. 


ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ ಎನ್ನುವುದು ಕಳೆದ ಮೂವತ್ತು 
ವರ್ಷಗಳ ನನ್ನ ಸಂಶೋಧನೆಯಿಂದ ನನಗೆ ಮನವರಿಕೆಯಾಗಿದೆ. 
ಏಕೆಂದರೆ ಈ ನಂಜಕೆಯು ಮಕ್ಕಳ ಬಣ್ಣೆ ಅವರ ವರ್ತನೆ. 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಅವರು ಅನುಸರಿಸುವ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಹಾಗೂ 
ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ಸ್ಪಂದಿಸುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಖಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಪಾಲಅಸಬೇಕಾದ ಸಮಯ 
ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರಭಾವ ಜರುತ್ತದೆ. ಇದೇ ಧೋರಣಿಯಲ್ಲ 
ಮುಂದುವರಿದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳು. ಪಕ್ಷಪಾತಗಳು 
ಹಾಗೂ ವರ್ತನೆಗಳು ಕಲಕೆಗೆ ನಿರ್ಣಾಯಕ ತಡೆಗಳಾಗಬಹುದು. 
ಯಾವುದೇ ಒಂದು ಜಾತಿಯ/ವರ್ಗದ ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಕಲಕೆಯೆಡೆಗೆ 
ಜನ್ಮಜಾತ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಂಬದರೆ ಆ 
ಮಗುವನ್ನು ಬಹುತೇಕ ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯಿದ್ದು. 
ಕಆಯಬಹುದು ಎಂದು ನಂಜರುವ ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಅವರ 
ಗಮನ ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಗಣಿತವನ್ನು 
ಕಅಯಲಾರರು ಎಂದು ಒಲ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕ ನಂಬ ಅದನ್ನು ಪ್ರಕಟಪಡಿಸಿದರೆ 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಲು ಅಥವಾ 
ಸಂದೇಹಗಳನ್ನು ನಿವಾರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಹೆದರಬಹುದು. 
ಆರಂಭದಲ್ಲಯೇ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಕೆ ಹಾಗೂ ಅವರು ಹೊಂದಿರುವ 
ಜ್ಞಾನದ ನಡುವಿನ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು ತಿಆಯುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯ. 
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ಇಲ್ಲ ಎರಡು ರೀತಿಯ ಜ್ಞಾನಗಳವೆ - "ಒಂದು ಸಮುದಾಯದಿಂದ 
ಅಂಗೀಕರಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ (ಉದಾ. ಅಧಿಕೃತ ವಿಷಯ 
ಜ್ಞಾನ) ಹಾಗೂ ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ. ನಂಜಕೆಯು ಒಬ್ಬ ವ್ಯಕ್ತಿಯ 
ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುತ್ತಿದ್ದು ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನದಿಂದ 
ಬೇರೆಯಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲ್ಪಡುತ್ತದೆ...” (ಟರ್ನರ್‌, ಕ್ರಿಫ್ಟೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ 
ಮುಂಶುರ್‌, 2೭೦14, ಹು. 861). ಬಾರತ ಸರ್ಕಾರದ 
ಎಂಹೆಚ್‌ಆರ್‌ಡಿಗಾಗಿ 2೦11-12ರಲ್ಲ ಸಮನ್ವಯತೆ ಮತ್ತು 
ಹೊಡಗಿಡುವಿಕೆಯ ಬಣ್ಣೆ ನನ್ನ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನದಲ್ಲ ನಡೆದ ಒಂದು 
ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ ವಾವು ಕಂಡುಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆಂದರೆ ಕಡು ಬಡತನದ 
ಕುಟುಂಬದ ಮಕ್ಕಳು - ಅದರಲ್ಲಯೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಹಾಗೂ ದಲತ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಭಾಷೆ, ಗಣಿತ ಹಾಗೂ ವಿಜ್ಞಾನ 
ಕಲಯುವಿಕೆಗೆ ಬೇಕಾದ ಸಹಜ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ ಮುಖ್ಯಸ್ಥರು ನಂಜದ್ಧರು. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 
ಕಆಯಲಾರದವರು ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಂಜದ್ಧ ಆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ತಲುಪುವ ಯಾವುದೇ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನೂ ಅವರು ಮಾಡಲಲ್ಲ 
(ರಾಮಚಂದ್ರನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌, ೭2೦1೭2). ಅದೇ 
ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ. ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳೂ ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು ಹಾಗೂ ಅವರ 
ಮನೆಯ ಪರಿಸರ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಎಲ್ಲ ಸಮಯದಲ್ಲೂ 
ತಡೆಯಾಗಬೇಕಿಲ್ಲ ಎಂದು ನಿಜವಾಗಿ ನಂಬದ ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಕರೂ 
ಕೂಡ ಸಿಕ್ಷರು.. ಇಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕರ ವ್ಯಕ್ತಿನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನವು ಬಡ ಹಾಗೂ 
ಸಮಾಜದ ಅಂಚಿನಲ್ಪರುವ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡಿರುವುದು ಹಾಗೂ ಮೂಲ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಗ್ರಹಿಸಲು 
ಅವರನ್ನ್ನಿ ಸಮಥ್ಥರನ್ನಾಗಿಸುವುದರ ಅನುಭವವನ್ನು 
ಆಧರಿಸಿರುವುದು ನಾವು ಇದನ್ನು ಮತ್ತಷ್ಟು ಅಧ್ಯಯನ ನಡೆಸಿದಾಗ 
ತಿಆದು ಬಂದಿತು. ಮಕ್ಕಳು ತರಗತಿಗೆ ಹೊತ್ತುತಂದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಇನ್ನಷ್ಟು ವೃದ್ಧಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡಿರುವುದೂ 
ಅಷ್ಟೇ ಮಹತ್ವದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ 
ಕಾಲಂಗಳನ್ನು ಬರೆದು. ಒಂದೇ ಪದವನ್ನು ಬೇರೆಬೇರೆ 
ಭಾಷೆಗಳೂ - ಆ ಪ್ರದೇಶದ ಮುಖ್ಯ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ. ಆ 
ಪ್ರದೇಶದಲ್ಲ ಪ್ರಬಲವಾಗಿ ಬಳಸುವ ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯಲ್ಲ. 
ತರಗತಿಂಶುಲ್ಲರುವ ಅಲ್ಪಸ೦ಖ್ಯಾತ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಜನಾಂಗದವರು ಉಪಯೋಗಿಸುವ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಹಾಗೂ 
ಆಂಗ್ಲ ಭಾಷೆಯಲ್ಲೂ ಸಹ - ಬಳಸುವಂತೆ ಬರೆದರು. ಒಂದೇ 
ವಸ್ತು ವಿಷಯವು ಹೇಗೆ ತರಗತಿಯಲ್ಪ್ಲ ಪ್ರತಿನಿಧಿತವಾದ 
ಬೇರೆಬೇರೆ ಭಾಷೆಗಳಲ್ಪ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿ ಉಲ್ಲೇಖುತ- 
ವಾದುದನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅದರ ಬಗ್ದೆ ಚರ್ಚಿಸಿ- 
ದೊಡನೆಯೇ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವನ್ನೂ ಕಲಅಕಾ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಸೇರಿಸಿಕೊಂಡರು. ಇನ್ನೊಂದು 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯನ್ನು ಕಲಸಲು ಎಲೆಗಳು 
ಹಾಗೂ ಕಡ್ಡಿಗಳರುವ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸುವುದನ್ನು 
ನೋಡಿದೆ. ಆ ಹಳ್ಳಿಯ ಅತ್ಯಂತ ಬಡ ಸಮುದಾಯಗಳ 


ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪೋಷಕರು ಎಲೆಗಳ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು 
ತಂಶಾರಿಸುವುದನ್ನು ಹಾಗೂ ಎಣಿಸುವುದನ್ನ್ನಿ 
ನೋಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಮಕ್ಕಳು 5೦ ಎಲೆಗಳು ಅಥವಾ 10೦ 
ಎಲೆಗಳರುವ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸುವುದಕ್ಕೆ ಒಮ್ಮೊಮ್ಮೆ 
ತಮ್ಮ ಪೋಷಕರಿಗೆ ನೆರವಾಗುತ್ತಿದ್ದರು. ಗಣಿತದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ನಿಜ ಜೀವನದ ಚಟುವಟಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಿದ್ದು ಅದ್ಭುತವಾದ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಬೀರಿತು. 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಲಕೆ ವಿನೋದವೆನಿಸಿದ್ದರಿಂದ ಆ 
ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡರು. 


ಕೆಲವು ಆಸಕ್ತಿಕರವಾದ ವೈರುಧ್ಯಗಳನ್ನೂ ಸಹಾ ನಾವು ನೋಡಿದೆವು. 
"ಆರು ಮಾದರಿ ರಾಜ್ಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆಯ ಚರ್ಚೆಗಳು ಸಹ 
ಒಂದು ಸಮಾನ ಗ್ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಎತ್ತಿ ತೋರಿಸಿತು: ಅತ್ಯಂತ 
ಅವಕಾಶ ವಂಚಿತ ಸಮಾಜದ ಗುಂಪಿನ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಉತ್ತಮವಾದ ಸಾಧ್‌ನೆಂಶುನ್ನು ಪವರಾಡುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯವಿತ್ತು. ಆಸಕ್ತಿಕರವಾದ ಅಂಶವೆಂದರೆ ಅದೇ 
ಶಾಲೆಗಳಂದ ಬಂದ ಮಾಹಿತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಇದೊಂದು ತಪ್ಪು 
ಅಭಪ್ರಾಯವಾಗಿದ್ದು ಅವಕಾಶ ವಂಚಿತ ಸಮಾಜದ ಗುಂಪಿನ 
ಮಕ್ಷಳು ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಉತ್ತಮ ಸಾಧನೆಯನ್ನು 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಬಹಿರಂಗಪಡಿಸಿತು. ಶಿಕ್ಷಕರ 
ರಹಿಕೆಗಳು "ಮತ್ತು ವಾಸ್ತವದ ನಡುವೆ ಸಂಬಂಧವೇ ಇರಲಲ್ಲ. 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ರತಃ ತಾವೇ 'ಚುರುಕಾದ' ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗೂ ಪಾಠದಲ್ಲ 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿರುವ ಮಕಕನ್ನು (ಅವರಲ್ಲ ಹಲವರು 
ದಲಅತರು/ಆದಿವಾಸಿಗಳು) ಗುರುತಿಸಿದರು. ಜೊತೆಜೊತೆಗೆ ಅವರಲ್ತ 
ರೂಢಿಗತ ಮಾದರಿ, ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ಕೂಡಾ ಹೊಂದಿದ್ದರು. 
(ರಾಮಚಂದನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌, ೭೨೦15, ಪುಟಗಳು ೭5-೭26) 
ನಾವು ಈ ವೈರುಧ್ಯದೆಡೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಮನ ಸೆಳೆದಾಗ, ಅವರು 
ಕಲಅಯಲು ಅಸಮರ್ಥರು ಎನ್ನುವಂತಹ ಸಮುದಾಯ ಅಥವಾ 
ಕುಟುಂಬದಿಂದ ಅವನು/ಕು ಬಂದಿದ್ದರೂ ಸಹ ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿ 


ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಅಸಾಧಾರಣ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳಗೆ 'ಯಶಸ್ಥ'ನ್ನು 


ಕಾರಣವಾಗಿಸುತ್ತ, ಎಲ್ಲದರಲ್ಲಯೂ ಅಪವಾದಗಳರುತ್ತವೆ 
ಎಂಬಂತಹ ಮಾತುಗಳನ್ನಾಡಿದರು. 


ಜಾಗತಿಕ ಪುರಾವೆಗಳು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ "ಬೋಧನೆ ಹಾಗೂ 
ಕಲಕೆಯ ಬೆ ಇರುವ ಕೆಲವು ಬಲವಾದ ನಂಬಕೆಗಳು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ರಚನಾತ್ಮಕ ಅಥವಾ ಕಲಕಾ - ಕೇಂದ್ರಿತ ಮತ್ತು 
ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನವನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ತಡೆಯಾಗಿವೆ'. ಮೊದಲಗೆ, ಕಅಕಾರ್ಥಿಗಳು ಹಾಗೂ ವಿಷಯ 
ಈ ಎರಡನ್ನೂ ಸಂವಾದಾತ್ಕಕ ಹಾಗೂ ಹೊಂದಿಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವಂತಹುದು ಎಂದುಕೊಳ್ಳದೆ ಸ್ಲಿರವಾದುದು ಎಂದು 
ಬಹಳಷ್ಟು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ ಪರಿಗಣಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಹಾಗೂ ಬುದ್ಧಿಮತ್ತೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ವೈಯಕ್ತಿಕ 
ಭಿನ್ನತೆಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಬೋಧಿಸುವ ತಮ್ಮ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಮಿತಿಗೊಳಸುತ್ತಿದ್ದು. ಹಾಗಾಗಿ ಇದನ್ನು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ "ಸರಿಹೊಂದುವ' ಶೈಅಯಲ್ಲ ಅಥವಾ 
ಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಎಂಬ ಅಂಶದ ಬಗ್ಗೆ 
ಅವರು ನಂಜಕೆಯುಳ್ಳವರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇದಕ್ಕೆ ಅನುಗುಣವಾದ 
ಇನ್ನೊಂದು ನಂಬಕೆಯೆಂದರೆ, ಏನನ್ನಾದರೂ ಕಲಸಪಿದರೆ 
(ಅಂದರೆ, ವಿವರಣಿ ಅಥವಾ ಪ್ರದರ್ಶನದ ಮೂಲಕ), ಅದನ್ನು 


ಕಅಯಲೇಖೇಕು (Nuthal-2004) ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
Kb ec Gi ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಕಅಯದಿದ್ದರೆ ಆ 

ಮಸ್ಯೆಗೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ (ಅಚಲವಾದ) ಉತ್ತೇಜನ. 
ಸಾಮಥ್ಯ ೯ ಅಥವಾ ನಿರಂತರತೆಯ ಕೊರತೆಯೇ ಜಹಾರಣ 
ಎಂದು ಮ ಹೊರತು ಸೂಚನೆಗಳ 
ಕೊರತೆಯಿಂದಾಗಿ ಎನ್ನುವುದಿಲ್ಲ (ಫಹ್ಲೋಡೆನ್‌ 19೨೮). 
"ಇಂತಹ ನಂಬಕೆಗಳು ಸಂವಾದಾತ್ಕಕ ವಿಧಾನಗಳಗೆ ದಾರಿ 
ತೋರಿಸುವಂತಹ ನಂಬಕೆಗಆಳಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ವಿರುದ್ಧವಾಗಿವೆ...” (ಟರ್ನರ್‌, ಕ್ರಿಸ್ಲೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ 
ಮಾಯರ್‌, 2೦14, ಪು 362; ನಟ್ದಾಲ್‌ 2೦೦4 ಹಾಗೂ 
ಘಫ್ಲೋಡೆನ್‌ 19೨6-ಕ್ರಿಸ್ಲೆನ್‌ಸನ್‌ ಹಾಗೂ ಮಯರ್‌ 
ಉಲ್ಲೇಖಸಿದ್ದಾರೆ.). 


ಈ ಸಮಸ್ಯೆಯು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಕಅಕೆಯನ್ನು 
ಬಚಿತಪಡಿಸುವುದಕ್ಕಿಂತ ತರಗತಿಯ ನಿರ್ವಹಣೆಯ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚು 
ಗಮನವನ್ನು ನೀಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಅವರ ನಂಜಕೆಗಳ ಸುತ್ತ 
ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿದೆ. ಸರ್ಕಾರವು ಆಯಾ ರಾಜ್ಯ ಸರ್ಕಾರ/ಶಿಕ್ಷಣ 
ಮಂಡಳಗಳು ನಿಗದಿಪಡಿಸುವ ವೇಳಾಪಟ್ಟಯೊಳಗೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು 
ಪೂರೈಸಲು ನಿರ್ದೇಶನವಿತ್ತಾಗ ಈ ನಂಬಕೆ ಇನ್ನಷ್ಟು 
ಗಟ್ಟಿಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿ ತಿಂಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಭಾಗಗಳನ್ನು 
ಪೂರೈಸಲು ವೇಳಾಪಟ್ಟಗಳ ಮೂಲಕ ಅವರನ್ನು 
ನಿರ್ಬಂಧಿಸಲಾಗಿದೆ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆ ನಡೆಸಿದ ಚರ್ಚೆಯ ವೇಳೆ 
ತಿಆದುಬಂದಿತು. ಮನೆಪಾಠಗಳನ್ನು ಏಕೆ ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತೀರಿ 
ಎಂದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಕಾರಣ ಕೇಆದಾಗ ಇದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಪಾಠದ ಕಲಕೆ ಆಗಿದೆಯೇ ಅಥವಾ ನೆನಪಿಟ್ಟು- 
ಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆಯೇ ಎಂದು ಮನೆಪಾಠದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಖಾತರಿ- 
ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವತ್ತ ಗಮನಹರಿಸುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಪರೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುವುದಕ್ಕೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯನ್ನು 
ಸಮರ್ಥನನ್ನಾಗಿಸಲು ಬೇಕಾದ ಪಾಠಗಳು ಹಾಗೂ ಅದಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಮತ್ತು ಉತ್ತರಗಳನ್ನು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ 
ಕಂಠಪಾಠ ಸಸಲಾಡುತದೆ ನಿಷ್ಟಿಯವಾದ ಗಮನಿಸುವಿಕೆ 
ಅಥವಾ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು ' ಮನೆಪಾಠದ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪ್ರೋತ್ಹಾಹಿಸುವುದಿಲ್ಲ. ಆದರೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲ 'ಒಂದು ಮಟ್ಟ 
ಏರದಿರುವ ಮಕ್ಕಳು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುತ್ತಾರೆ. ಇದರಿಂದ ಕೊನೆಯ ಬೆಂಚಿನಲ್ಲ ಕುಳತು- 
ಕೊಳ್ಳುವುದು ಅಥವಾ ನಿಷ್ಟಿಯವಾದ ಗಮನಿಸುವಿಕೆಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಿ, ತರಗತಿಯಲ್ರ ಏನಾಗುತ್ತಿದೆ ಎನ್ನು ಿವುದನ್ನೂ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ತರಗತಿಗಳು ಹಾಗೂ ಮನೆಪಾಠ ಎರಡರಲ್ಲಯೂ ಕಂಠಪಾಠ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿರುವಾಗ ಶಾಲೆಗಳ ಹಾಗೂ ಮನೆಪಾಠದ 
ಕೇಂದ್ರಗಕಲ್ಲ ನಡೆಯುವ ಬೋಧನಾ-ಕಲಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಲು ಮಕ್ಷಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿರಬೇಕಾದ 
ನಂಜಕೆಯೇ ಮುಖ್ಯವಾದ ಅಂಶವಾಗುತ್ತದೆ. 2೦15ರಲ್ಲ ಲೇಖಕರು 
ನಡೆಸಿದ ಅಧ್ಯೇಯನದಲ್ಲ (ರಾಮಚಂದನ್‌ ಹಾಗೂ ನೌರೆಮ್‌,. 
2೦15) ಕಂಡುಬಂದಂತೆ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳ೦ದ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳು 
ಅಥವಾ ತರಗತಿಗೆ ಬರುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೊಂದಿರುವ ಜಾತಿ/ಅಂ೦ಗ 
ಅಥವಾ ಸಾಮಾಜಕ ವರ್ಗದ ರೂಢಿಗತ ಮಾದರಿಗಳು ಬಹಳ 
ದೊಡ್ಡ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು ಉಂಟು ಮಾಡುತ್ತವೆ. ಈ ರೂಢಿಗತ 
ಮಾದರಿಗಳು ಪ್ರತಃ ನೆರವೇರಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ಭವಿಷ್ಯವಾಣಿಗಳಂತೆ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


14 


- ಕಲಕೆಗೆ ಅಸಮಥ್ಥರು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅವರನ್ನು 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುವುದು - ಇಂತಹ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ತರಗತಿಯಲ್ಲೇ 
ನಿಷ್ಟಿಯ ಹಾಗೂ ಅಂಚಿಗೆ ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ಟ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗೆ ದೂಡಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮಳ್ನಳನ್ನು ತರಗತಿಯಲ್ಲಯೇ. ಅಂಚಿಗೆ ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ದಾಗ ಅವರು 
ನಿಷ್ಟಿಯರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಷಳು ಒಂದು ತರಗತಿಯಿಂದ ಮುಂದಿನ 
ತರೆಗತಿಗೆ ಹೋದಾಗ, ಈಗಿರುವ ನಪಾಸು ಮಾಡುವಂತಿಲ್ಲ ಎ೦ಬ 
ಪಧ್ಧತಿಯು (ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವಂತಿಲ್ಲ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರೂಪಿಸಿಕೊಂಡಂತೆ), ಕಅಯುತ್ತಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವ ಹೆಚ್ಚುವರಿ 
ಹೊರೆಯೊಂದಿಗೆ ಕೂಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತ್ಯವನ್ನು 
ನಿಭಾಲಯುಸಲು ತಮಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗಲಲ್ಲವಾದ್ದರಿಂದ ಶಾಲೆಯನ್ನು 
ತೊರೆಯದೇ ಬೇರೆ ಆಯ್ದೆ ಇರಲಲ್ಲ ಎಂದು ಘೋಕಸ್‌ ಗ್ರೂಪ್‌ 
ಚರ್ಚೆಯಲ್ಲ ೨ನೇ ತರಗತಿಗೆ ದಾಖಲಾಗಿ ಅನಂತರ ಶಾಲೆಯನ್ನು 
ತೊರೆದ ಮಕ್ಷಳು ಹೇಳದ್ದಾರೆ. 


ಅಭ್ಯಾಸ ಕೈಗೊಳ್ಳುವಲ್ಲ ಅಸಮರ್ಥತೆ ಹಾಗೂ ವೈಫಲ್ಯವೇ ಮಕ್ಷಳು 
ಶಾಲೆಯಬುಂದ ಹೊರಗುಆಳಯುವುದಕ್ಕೆ ಮುಖ್ಯ ಕಾರಣವಾಲಯುತು. 
'ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊರತೆಯುತ್ತು. ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ಪಾಠಗಳು 
ನಡೆಯುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಯನ್ನು ತೊರೆದರು 
(ಪಢಾಂು ಛೂಟ್‌ಗಯೀ)' ಎಂದು ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಗುಳದ 
ಮಕ್ಕಳ ಪೋಷಕರು ಹೇಳದರು. 


'8ನೇ ತರಗತಿಯ ನಂತರವೂ ನಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳು ಮುಂದುವರೆಯಲ 
ಎಂಬುದು ನಮ್ಮ ಆಸೆಯಾಗಿತ್ತು, ಆದರೆ "8ನೇ ತರಗತಿಯವರೆಗೂ 
ಹೆಚ್ಚೇನೂ ಕಲಕೆಯಾಗದೇ ಇದ್ದುದ್ದರಿಂದ ಅವರು ಓದುವುದನ್ನು 
ಮುಂದುವರೆಸಲು ಬಯಸಲಲ್ಲ” - ಹಿದುವುದು ಅವರಿಗೆ 
ಕಷ್ಟವೆನಿಸುತ್ತಿತ್ತು' ಎಂಬುದಾಗಿ ಇನ್ನೊಂದು ಗುಂಪಿನಲ್ಲಿ 
ಪೋಷಕರು ಹೇಳದರು. ಸ್ವಾರಸ್ಯಕರ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ &ದಿನಲ್ಪ 
ಆಸಕ್ತಿಯಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳು ಕಲಅಯುತ್ತಿಲ್ಲ ಎಂಬುದಾಗಿ 
ಸಂಶೋಧನಾ ತಂಡದವರಿಗೆ ಹೇಕಲಾಯುತು. (ರಾಮಚಿಂದನ್‌ 
ಹಾಗೂ ನಾಗ್‌ಪಾಲ್‌, 2೦1೨). 


ಮೇಲೆ ಹೇಆರುವ ಯಾವುದೇ ಒಳನೋಟಗಳು ಮತ್ತು 
ಮಾಹಿತಿಗಳು ಹೊಸದಲ್ಲ - ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಕೆ ಎನ್ನುವುದು 
ಪರಿಹರಿಸಲು ಕಷ್ಟಕರವಾದ ವಿಷಯ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ 
ಬಹುಶಃ ಮೊದಲನಿಂದಲೂ ತಿ೪ದಿದೆ. ಆಡಳತಗಾರರು, ಶಿಕ್ಷಕ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧಕರಿಗೆ ಘಂ 
ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ಹೇಗೆ ನಿಭಾಯುಸುವುದು ಎನ್ನುವುದೇ 
ತಿಆಯುತ್ತಿಲ್ಲ. ಇಷ್ಟೆಲ್ಲ ತಿಆದಿದ್ದರೂ. ಸೇವಾನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕ 
ತರಬೇತಿಯು ಗಡಸು ವಿಷಯಗಳು ಎಂದು ಅನ್ವಯಿಸಿ 
ಹೇಕಲಾಗುವ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಸ್ತುನಿಷ್ಠ ಜ್ಞಾನ ಅಥವಾ ಪರಿಕಲ್ಲನಾತ್ಕಕ 
ಅರಿವಿನ ಮೇಲೆ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಠಗಿರುವ 
ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ನಿಭಾಲುಸಲು 
ಒಂದು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾದ ಪ್ರಯತ್ನ ನಡೆದೇ ಇಲ್ಲ. ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾದ 
ಶಾಲೆಗಳು ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬದ್ಧೆ ನಡೆದ ವಸ್ತುಳ್ಳಿತಿ ಅಧ್ಯಯನಗಳು 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿರುವ ಹಾಗೂ ಹೆಚ್ಚು ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು ತರುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ಮತ್ತೆಮತ್ತೆ ಸೂಚಿಸಿದರೂ 
ಇದು ನಿರ್ಲಕ್ಷಿತ ಕ್ಷೇತ್ರವೇ ಆಗಿದೆ. ಅವರ ವಿಷಯ ಜ್ಞಾನವು 
ಕಡಿಮೆಯಿದ್ದರೂ. ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಥವಾ ಇತರೆ ಬೆಂಬಲ 
ವ್ಯವನ್ಥೆಗಳತ್ತ (ಶಿಕ್ಷಕರ ವೇದಿಕೆಗಳು ಅಥವಾ ವಿಷಯ ವೇದಿಕೆಗಳು) 
ಕೈಚಾಚಿ ಸಹಾಯ ಕೋರುತ್ತಾರೆ. 
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ಸರ್ಕಾರ (NCER್ನT) ಅಥವಾ ಖಾಸಗಿ/ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 
(ASER, El) ನಡೆಸುವ ನಿಗದಿತ ಅವಧಿಯ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳು 
ವಾಸ್ತವವಾಗಿ ದೇಶದಾದ್ಯಂತ ಸ ಸರ್ಕಾರಿ ಹಾಗೂ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ 
ದೊಡ್ಡ ಕಲಕಾ ಬಕ್ಕಟ್ಟು ಇದೆಯೆಂದು ನಮಗೆ ತಿಅಸಿವೆ. ಆದರೂ, 
ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲು ಹಾಗೂ (ಇತ್ತೀಚಿನ 
ದಿನಗಳಲ್ಲ) ಯಾದೃಚ್ಛಿಕ ನಿಯಂತ್ರಿತ ಪರೀಕ್ಷೆಯ ಅಧ್ಯಯನಗಳನ್ನು 
(Randomised control trial-RCT) ಮಾಡಲು ಒತ್ತಡವಿದೆ. ಸದ್ಯ 
ಭಾರತಕ್ಕೆ ಪೋಲಷ್‌ ಅಥವಾ ಫಿನ್ನಿಶ್‌ ದೇಶಗಳ ನಿದರ್ಶನದಿಂದ 
ಪಾಠಗಳನ್ನು ಪಡೆಯುವ ಅಗತ್ಯತೆಯುದೆ. ಆ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರ 
No, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸ್ಥೆ ಸ್ಟೈೇರ್ಯ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸ ಸ್ತಾಯತ್ತತೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾನ 
ಹಾಗೂ ಕೌಶಲಗಳೆಡೆಗೆ ಬೆಳಕು ಚೆಲ್ಲಬೇಕಿದೆ. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ನೀತಿ 2೦1೨ರ ಕರಡು ಈ ಕಲಕಾ ಚಕ್ಕಟ್ಟನ್ನು ಗುರುತಿಸಿದ್ದರೂ pi 
ಬಕ್ಕಟ್ಟನ್ನು ಎದುರಿಸುವ ರೀತಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಬದರ ಹೆಚ್ಚೇನೂ ಇಲ್ಲ. 


ಕಲಕೆಯ ವಿಷಯ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ಟ ಸಾಮಾಜಕ 
ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕ ಅಸಮಾನತೆಯೊಂದಿಗೆ ಬಹಳ ನಿಕಟವಾಗಿ 
ಹೆಣೆದುಕೊಂಡಿದೆ. ಮಕ್ನಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹೊತ್ತುತರುವ ಸಾಮಾಜಕ 


ಬಂಡವಾಳ ($0cial ೩p) ಅವರ ಯಶಸ್ಸಿನ ಪ್ರಮುಖ 
ಸೂಚಕವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಒಪ್ಪಿತವಾದ 
ಷಯವಾಗಿದೆ. ಅಂದರೆ, ವಿದ್ಯಾವಂತ ಪೋಷಕರನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವ ಮಕ್ಕಳು. ಪುಸ್ತಕಗಳು ಹಾಗೂ ಇನ್ನಿತರ ಹಿದುವ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಅವಕಾಶವಿರುವ, ಸೃಜನಶೀಲ 
ಕಲೆಗಳು, ಮಾಧ್ಯಮಗಳಗೆ ಹೆಚ್ಚು ತೆರೆದುಕೊಂಡಿರುವ 
ಮತ್ತುಸಂಪದ್ಧರಿತ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಹೊಂದಿರುವ ಪರಿಸರದಲ್ಲ 
ವಾಸಿಸುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳು - ಕಡಿಮೆ ಸಂಪನ್ಯೂಲಗಳುಳ್ಳ 
ಪರಿಸರದಲ್ಲರುವ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೋಲಸಿದಾಗ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ೦ದ ಹೆಚ್ಚಿನದನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಇದಕ್ಕೆ ವ್ಯತಿರಿಕ್ತವಾಗಿ. 
ಸಾಮಾಜಕ ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಹಂದುಆದ ಸಮುದಾಯದ 
ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗಳಲ್ಪ ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ಹಾಗೂ ಸಹಪಾಠಿಗಳ೦ದ 
ವಿವಿಧ ರೀತಿಯ ತಾರತಮ್ಯಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ 
ಇದರಿಂದಾಗಿ ಕಡಿಮೆ ಸ್ತಾಭಿಮಾನ ಮತ್ತು ಆತ್ಕವಿಶ್ಥಾಸ ಹಾಗೂ 
ಅತೀ ಕಡಿಮೆ 'ಕಲಅಕೆಯೊಂದಿಗೆ' ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಬರುತ್ತಾರೆ. 


ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಮೇಲೇರುತ್ತಿದ್ದಂತೆ ಹೆಚ್ಚನ 
ಅನನುಕೂಲತೆಯನ್ನು ಹೊಂದುತ್ತಾರೆ - ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಮ ಇಷ್ಟದ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಆಯ್ದಿ ಮಾಡಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲ (ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಕೆಲವು ಉತ್ತರ ಹಾಗೂ ಪಶ್ಚಿಮದ 
ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲ) ಬಾಲಕಿಯರ ಪೌಢ ಶಾಲೆಗಳು ವಿಜ್ಞಾನ. ಗಣಿತ 
ಅಥವಾ ವಾಣಿಜ್ಯದಂತಹ ಆಯ್ಕೆಗಳನ್ನು ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. ಹಾಗೆಯೇ, 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಅತ್ಯ೦ತ ಹಿಂದುಳದ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಸಮುದಾಯಗಳಲ್ಲನ ಮಕ್ಷಳು ತಾರತಮ್ಯವನ್ನು 
ಎದುರಿಸುವುದಲ್ಲದೇ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ ನಂತರದ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ 
ಅವಕಾಶಗಳು ಸುಲಭವಾಗಿ ಸಿಗುವುದಿಲ್ಲ. 


ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆಗಳು ಎನ್ನುವ ವಿಷಯದ ಮೇಲೆ ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದಾಗ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಕಲಅಯುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿದೆ ಎಂದು ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕನೂ ಪ್ರಾಮಾಣಿಕವಾಗಿ 
ನಂಬುವುದು ಏಕೆ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಚರ್ಚೆಗೆ ನಾಂದಿ 
ಹಾಡಲು ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಸಾಮಾಜಕ ಧ್ರುವೀಕರಣ 
ಹೆಚ್ಚಾಗುತ್ತಿರುವ ಇಂತಹ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ ಇದನ್ನು ನಿರೀಕ್ಷಿಸುವುದೂ 
ಸ್ವಲ್ಪ ಹೆಚ್ಚೆನ್ನಿಸುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಸಮಾನವಾಗಿ ನೀಡಿದಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ 


ಮಕ್ಷಳಗೂ ಕಲಅಯಲು ಅವಕಾಶ ಸಿಗುವಂತಹ ವಿಧಾನದಲ್ತ ನೀಡಿದರಷ್ಟೇ ನಮ್ಯ ದೇಶ ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತದೆ ಎಂದು ಜನರಿಗೆ ಮನವರಿಕೆ 
ಹಾಗೂ ಮಾಡಿಕೊಡುವುದನ್ನು ಬಟ್ಟು ಹೆಚ್ಚೆಚ್ಚು ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳನ್ನು ಜತ್ತುವುದರಲ್ಲಯೇ ಕಾಲ ಕಳೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಬಹುಶಃ ಶಿಕ್ಷಕರು. ನಮ್ಮ 
ರಾಜಕೀಯ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ ನಾಯಕರು ಅವರ ವರ್ತನೆಗಳು, ನಂಜಕೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅವರ ಜ್ಞಾನ ಇವುಗಳೆಡೆಗೆ ಕಾರ್ಯಪ್ರವೃತ್ತರಾಗುವುದಕ್ಕೆ 
ಇದು ಸೂಕ್ತ ಸಮಯ ಎನ್ನಬಹುದೇನೋ? 
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ಕಥೆ ಹೇಳುವುದರ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೆ 


ಅಮೃತಾ ಮಾಸಿ 


ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳಗಿಂತ, ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಥೆಗಳ 
ಮೂಲಕ ಪಾಠಗಳನ್ನು ಹೇಳುವುದರಿಂದ ಮಕಳು ಆ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಬಹಳ ಕಾಲದವರೆಗೂ ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದು ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ನನ್ನ ನಂಬಕೆ. ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಭಾಷಾ 
ವಿಷಂಯಗಳಲ್ಲ ಕಥೆ ಹೇಳುವಿಕೆಂಯು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚು 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಂಶಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ 
ಮಾಡುತ್ತದೆಯಲ್ಲದೆ, ಇದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳು ದೀರ್ಷ೯ ಕಾಲದವರೆಗೆ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆ ಮತ್ತು ಪಾತ್ರಗಳನ್ನು ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇದನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಟ್ಟು ಕೊಂಡು ನನ್ನದೇ ಆದ ಪಾಠ 
ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಮುನ್ನ, ಕಥೆ ಹೇಕುವುದರ ಬಗ್ಗೆ 
ಮಕ್ಷಳ ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ಯಾಕೆ ಪಡೆಯಬಾರದು ಎಂದು ನಾನು 
ಯೋಚಿಸಿದೆ. ತರಗತಿ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಬಣ್ಣೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಚರ್ಜಸಿದರೆ. ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯತೆಗಳು ಹಾಗೂ 
ಆಸಕ್ತಿಗಳಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಯೋಜನೆ ರೂಪಿಸಲು ಮತ್ತು 
ತರಗತಿಯ  ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಕ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ತೊಡಗಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು 
ಇನ್ನಷ್ಟು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 


ಹಾಗಾಗಿ, ಕಥೆ ಹೇಳುವುದರ ಕುರಿತು ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಅವರ 
ಅಜ ಪ್ರಾಂಶುಮವೇನೆ೦ಂದು ಕೇಳದೆ. ಅವರು ನನ್ನೊಡನೆ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡದ್ದು ಇಷ್ಟು: "ಕಥೆ ಹೇಳುವುದರ ಮೂಲಕ ನಾವು ಹೊಸ 
ಪದಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ವಾಕ್ಯ ರಚನೆಗಳನ್ನು ತಿಆದುಕೊಂಡೆವು. 
ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದನ್ನು ಕಅತೆವು. ಕಥೆಯು ಬಹಳ 
ಮೋಜನಿಂದ ಕೂಡಿರುತ್ತದೆಂಯಾದ್ದರಿಂದ ಹಿದುವುದು. 
ಬರೆಯುವುದು ಹಾಗೂ ಕಾಗುಣಿತ ಸುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ. ಹೊಸ 
ಪದಗಳ ಸರಿಯಾದ ಉಚ್ಛಾರಣಿಯನ್ನು ಕಆಯುತ್ತೇವೆ'. ಮಕ್ಕಳ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ತಿಆದು ನನಗೆ ಬಹಳ ಸಂತಸವಾಲಯುತು. 
ಮಕ್ಕಳು ನಮ್ಮಂತೆಯೇ ಯೋಚಸುತ್ತಾರೆ, ಆದರೆ ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ತರಗತಿಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಕಲ್ಲ ಅವರು ತಮ್ಮ ಅಭಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ಹಿರಿಯರಾದ ನಾವು ಅವರಿಗೆ ಅವಕಾಶ 
ಕೊಡುವುದಿಲ್ಲ. 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕಳಕೊಡನೆ ಚರ್ಜಿಸಿ, ಅವರ ಜತೆ ಸೇರಿ 
ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿದಾಗ, ತಮ್ಮ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡಿರುವುದರಿಂದ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ತಕ ಆಸಕ್ತಿ 
ಹಾಗೂ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಿಕೆಯನ್ನು ನಾವು ನೋಡಬಹುದು. 
ಇಲ್ಲೊಂದು ಉದಾಹರಣೆ: 


ಶಿಕ್ಷಕ: ನಾವು ಇಂದು ಅಥವಾ ನಾಳೆ ಓದುವ ಕಥೆಯಲ್ಲ ನೀವು 
ಹೇಳಅರುವಂತಹ ಎಲ್ಲಾ ವಿಚಾರಗಳ ಮೇಲೂ ಗಮನಹರಿಸಬೇಕೇ? 


ಮಕ್ಕಳು: ಇಲ್ಲ. ವಿಚಾರಗಳ ಮೇಲೆ 


ಗಮನಹರಿಸೋಣ. 


ನಾವು ಮೂರು 
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ಶಿಕ್ಷಕ: ಹಾಗಾದರೆ ಯಾವುದರ ಮೇಲೆ ಗಮನಹರಿಸೋಣ? 


ಮಕ್ಕಳು: ಕಥೆಯಲ್ಲ ಬರುವ ಹೊಸ ಪದಗಳನ್ನು ಬರೆಯುತ್ತೇವೆ. 
ಶಬ್ದಕೋಪದಲ್ಲ ಅವುಗಳ ಅರ್ಥಗಳನ್ನು ಹುಡುಕುತ್ತೇವೆ ಹಾಗೂ ಆ 
ಹೊಸ ಪದಗಳಂದ ಕೆಲವು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ರಚಿಸುತ್ತೇವೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕ: ಸರಿ. ನಾವು ಮತ್ತಿನ್ನೇನು ಮಾಡೋಣ? 
ಮಕ್ಷಳು: ನಾವು ಓದುವ ಹಾಗೂ ಬರೆಯುವ ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡುತ್ತೇವೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕ: ಯಾವ ಕಥೆಯೆಂದು ನಿರ್ಧರಿಸೋಣ. ಕಥೆ ಹೇಳುವ 
ಚಟುವಟಕೆಗಾಗಿ ಕಥೆಯನ್ನು ಆಯ್ದಿ ಮಾಡಲು ನಾನು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಕೆಲವೊಂದು ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ನೀಡಿದೆನು. ಅವರು ಅನ್ಯಾಅಸ್‌ ಇನ್‌ 


ವಂಡರ್‌ಲ್ಯಾಂಡ್‌ (Alice in Wonderland) ow ಕಥೆಯನ್ನು 
ಆರಿಸಿಕೊಂಡರು. ನಾನು ಕಥೆ ಹೇಕಲು ಆರಂಭಸಿದೆನು. ಎಲ್ಲಾ 
ಮಕ್ಕಳು ಬಹಳ ಲಕ್ಷ್ಯವಿಟ್ಟು ಕೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ನಾನು ಕಥೆ ಪುಸ್ತಕದಿಂದ 
ತೋರಿಸುತ್ತಿದ್ದ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಬಹಳ ಮೆಚ್ಚುತ್ತಿದ್ದರು. ಕಥೆ ಹಿದುವ 
ಸಮಯದಲ್ಲ ನನ್ನ ಧ್ವನಿಯ ಏರಿಆತಗಳನ್ನು ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು 
ಗಮನವಿಟ್ಟು ಕೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಕಥೆಯ ಎರಡು ಪ್ಯಾರಾಗ್ರಾಫ್‌ಗಳನ್ನು 
ಓದಿದ ನಂತರ ನಾನು ಕೆಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಆದೆನು: ಕಥೆಯಲ್ಲ 
ಬರುವ ಕೆಲವು ಪದಗಳನ್ನು ಹೇರಿ. ಇಲ್ಲಯವರೆಗೆ ಕಂಡುಬಂದ 
ಮುಖ್ಯ ಪಾತ್ರಗಳು ಯಾವುವು? ಕಥೆ ಯಾವುದರ ಕುರಿತು 
ಹೇಳುತ್ತಿದೆ?ತಾವು ಕೇಳದ ಕೆಲವು ಪದಗಳನ್ನು ಪಣ್ಣಮಾಡಿದ 
ನಂತರ, ಮಕ್ಷಳು ಎರಡು ಪ್ಯಾರಾಗ್ರಾಫ್‌ಗಳಲ್ಲ ಬರುವ ಮುಖ್ಯ 
ಪಾತ್ರಗಳು ಒಂದು ಚಿಕ್ಷ ಹುಡುಗಿ ಮತ್ತೊಂದು ಬಳ ಮೊಲ ಎಂದು 
ಹೇಳಆದರು. ಒಂದು ಮೊಲದ ಹಿಂದೆ ಹಿಡುತ್ತಿರುವ ಚಿಕ್ಕ 
ಹುಡುಗಿಯೊಬ್ಬಳ ಕಥೆಯಿದು. ಈ ಮಧ್ಯದಲ್ಲ ಕಥೆಯ ಕಾಲ್ಪನಿಕ 
ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲ ಬರುವ ವಿವಿಧ ವಸ್ತುಗಕು ಹಾಗೂ ಪಾತ್ರಗಳ ಕುರಿತು 
ನಾವು ಮಾತನಾಡುತ್ತಿದ್ದೆವು. ಕಥೆಯ ಮುಕ್ತಾಯದ ನಂತರ ಅವರು 
ಮೊದಲ ಸಲ ಕೇಆದ ವಿಭಿನ್ನ ಪದಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಮಾತನಾಡಿದೆವು, 
ನಿಘಂಟನಲ್ಪ ಅವುಗಳನ್ನು ಹುಡುಕ, ಆ ಪದಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ 
ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿದೆವು. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳೊಡನೆ ಅದ್ಭುತ 
ಅನುಭವದೊಂದಿಗೆ ಆ ದಿನದ ತರಗತಿಯು ಮುಕ್ತಾಯವಾಯುತು. 


ಮರುದಿನ, ಒ೦ದು ಮಗು ಇನ್ನೊಂದು ಮಗುವಿನ ಜೊತೆ ಬೆರೆತು 
ಕಲಅಯಲು ಸಹಾಯಕವಾಗುವಂತೆ (ಸಹವರ್ತಿೀಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಕಲಯುವುದು) ಇಬ್ಬರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ 
ತಂಡಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಿದೆವು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಇದು ಹಿದುವ 
ದಿನವಾಗಿದ್ದು. ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳು ಪದಗಳ ಉಚ್ಚಾರಣೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಕೇಳ 
ತಿಆದುಕೊಂಡರು. ಬಳಕ ನಾವು ಅನ್ಯಾಅಸ್‌ ಇನ್‌ 
ವಂಡರ್‌ಲ್ಯಾಂಡ್‌ ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡುವುದೆಂದು 
ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದೆವು. 


ಮರುದಿನ ನಾವು ಅನ್ಯಾಅಸ್‌ ಇನ್‌ ವಂಡರ್‌ಲ್ಯಾಂಡ್‌ 
ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡುವುದರೊಂದಿಗೆ ತರಗತಿ ಆರಂಭಸಿದೆವು. 
ಗ್ರಂಥಾಲಯದಲ್ಲ ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡಲು ಏರ್ಪಡಿಸಿದ್ದರಿಂದ 
ಮಕ್ಕಳು ನಿಶ್ವಬ್ಧವಾಗಿ ಕುಳತಿದ್ದರು. ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡಿದ 
ನಂತರ ಅದರ ಬಣ್ಣೆ ಚಚ್ಛೀಸಲು ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದೆವು. 
ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡಿದ ನಂತರ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಇಂತಹ 
ಅದ್ಭುತವಾದ ಹಾಗೂ ಕಾಲ್ಪನಿಕವಾದ ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು 
ಮೊದಲೆಂದೂ ನೋಡಿರಲಲ್ಲ ಎಂದು ಹೇಆದರು. ಅವರೆಲ್ಲರೂ 


ಚಲನಚಿತ್ರದ ಕುರಿತು ಚರ್ಚಿಸಲು ಬಹಳ ಖುಷಿಯಲ್ಲದ್ದರು. 


ಭಾಷಾ ತರಗತಿಗೆ ಕೆಲವು ಯೋಜನೆಗಳು 


1. 


] ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಅತಿ ಸಣ 


ಯೋಜನಾ ಹಂತದಿಂದಲೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಆದರೆ ಏನನ್ನು ಕಲಸಬೇಕು 
ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ್ಥ ಸತ್ರ ಅಲೇನ 

3 ಭಾಗಗಳಾಗಿ 
ವಿಂಗಡಿಸ ರ ಕಥೆಂಯನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವುದು. ಓದುವುದು, ಅದರ ಬಗ್ದೆ ಬರೆಯುವುದು, 
ಉಚ್ಛಾರಣೆ, ಅನುಕ್ರಮ ಇತ್ಯಾದಿ. 


ಅವರು ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡಿ ಆನಂದಿಸಿದರು. ನಂತರ ತ. ಹೆಚ್ಚು ಪಾತ್ರಗಳಲ್ಲದ ಸರಳ ಕಥೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು 
ಚಲನಚಿತ್ರ ಮತ್ತು ಪುಸ್ತಕದ ನಡುವಿನ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳ ಬಗ್ದೆ ಆರಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 
ಚರ್ಚಿಸಿದೆವು. ಮಾರನೆಯ ದಿನ. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅನ್ಯಾಅಸ್‌ ಹಾಗೂ ಬಳ ee ಸಾಧ್ಯವಾದರೆ ಕಥೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು 


ಮೊಲದ ಬಗ್ಗೆ ಸ್ವಂತ ಕಥೆಯನ್ನು ಬರೆಯಲು ಹೇಳಆದೆನು. 
ಮಕ್ಕಳು ಬರೆದ ಕೆಲವು ಕಥೆಗಳು ಹಾಗೂ ವಿವಿಧ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. 


ಕೊನೆಯದಾಗಿ, ಕಥೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಆರು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು 
ಅದಲುಬದಲಾಗಿಸಿ, ಅವುಗಳನ್ನು ಸರಿಯಾದ ಕ್ರಮದಲ್ಲ 
ಜೋಡಿಸುವಂತೆ ಹೇಳದೆ. ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಈ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತು. ಅದಲುಬದಲು 
ಪದಗಳು, ಖಾಲ ಬಟ್ಟ ಸ್ಥಳ ತುಂಬುವುದು, ಪ್ರಾಸಬದ್ಧ ಪದಗಳು - 
ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ಮಕ್ಕಳೇ ತಯಾರಿಸಿದರು. 


ವಿವಿಧ ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಮೂಲಕ ಒಂದು ಭಾಷೆ ಷೆಯನ್ನು ಕಲಅಯಲು, 
ಮಕ್ಷಳು ಯೋಜನಾ ಹಂತದಿಂದಲೇ son. ಭಾಗವಹಿಸಿ 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿದ್ದ ಕಾರಣ ಕಥೆ ಹೇಳುವ ಚಟುವಟಕೆಯು ಬಹಳ 
ಉಪಂಶಖಕ್ಲೆವಾಯಿತು. ಕೆಲವು ಕಾಂರುವಿದಾನಗಳ 
ಬಐದಲಾವಣಿಯುಂದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಬ್ಬರ ಕಲಕೆಗೂ 
ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎ೦ದು ಇದರಿಂದ ತಿಆಯುವಂತಾಲಯುತು. 


ತೋರಿಸುವುದು. ಇದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚು 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ತುತ್ತಾರೆ. 


. ಮೌಣಕ ಹಾಗೂ ಬರವಣಿಗೆಯ ಕೆಲಸವೂ ಇರಲ. 


ಅಮ್ಯತಾ ಅವರು 2೦1೭ರಿಂದ ಛತ್ತೀಸ್‌ಗಢದ ಧಮ್‌ ತರಿಯಲ್ಲರುವ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಯಲ್ವ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು 
2೨೦೦೦ದಲ್ಲ ಒಂದು ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಯಲ್ವ ಶಿಕ್ಷಕ ವ್ಯ ತಿಯನ್ನು ಆರಂಭನಿದ್ದು. ಅಲ್ಲ ಆಂಗ್ಲಭಾಷೆ ಹಾಗೂ ವಿಜ್ಞಾನವನ್ನು ಬೋಧಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. 
ಆನಂತರ ಅವರು ವಿಜ್ಞಾನ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ. i ಜೀವಶಾಸ್ತ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಷಯಗಳಲ್ಪ ಪದವಿ, ಸನಯಸ ಸ್ರದ್ಲ 

ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿಯನ್ನು ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು ಇತ್ತೀಚೆಗಷ್ಟೇ ಡಿ5ಲ್‌ಎಡ್‌ ಮುಗಿಸಿದ್ದಾರೆ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ತಸ 
Bl ಅವರಿಗೆ ತಿ ಪ್ರೀತಿ. ಅಮ್ಯ ತಾ ಅವರನ್ನು 


amrita.masih @azimpremjifoundation.org ಇಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 
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ಹೂರಕ ಕಲಿಕಾ ವಾತಾವರಣ ರೂಪಿಸುವುದು 


ಅರುಣಾ ಜ್ಯೋತಿ 


"ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ಕಲಅಯಬಲ್ಲದು' (Every Child Can 
Learn) ಎಂಬ ಹೇಳಕೆಯು, 'ಕಲಕೆ ಎಂದರೆ ಏನು?' (Learn 


what?) ಎಜಿದು ನನ್ನನ್ನು ಯೋಚಿಸುವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 
ಯಾಕೆಂದರೆ. ಒಂದು ಹಂತದಲ್ಲ ನನಗೂ ಕೂಡ, ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ 
ಮಗುವೂ ಕಅಯಬಹುದು ಎಂಬುದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿದೆ. 


ಶಾಲೆಗಳ ಏನು ನಡೆಯುತ್ತದೆಯೋ ಅದು ಮಾತ್ರ ಕಲಕೆ 
ಎಂಬುದು ಚರ್ಚಾಸ್ಪದ ಪ್ರಶ್ನೆಯಾಗಿದೆ. ಶಾಲೆಯೆಂದರೆ ಸಾಧನೆ 
ಮಾಡಲು, ಸ್ಪರ್ಧಿಸಲು, ಕಾರ್ಯಕ್ಷಮತೆ ತೋರಲು, 
ಯಶಸ್ವಿಯಾಗುವುದನ್ನು ಕಅಯುವ ತಾಣ. ಮಕ್ಕಳು ಜೀವನದಲ್ಲ 
ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಬೇಕು ಎಂಬುದೇ ಪಾಲಕರಾಗಿ ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ 
ನಮ್ಮ ಅಪೇಕ್ಷೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲ ಆ ಮಗುವಿನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ. 
ಆಸಕ್ತಿ, ಸವಾಲುಗಳು, ಶಕ್ತಿಗಳೆಲ್ಲ ಮುಖ್ಯವಾಗುವುದೇ ಇಲ್ಲ. 
ಹಾಗಾಗಿ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸುವುದು. ಅದರಲ್ಲೂ 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿ "ಒಳ್ಳೆಯ ಶಾಲೆ'ಗೆ ಕಳುಹಿಸುವುದು - ಇದರ 
ವ್ಯಾಖ್ಯಾನ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರ ವಿಚಾರದಲ್ಲೂ ಭನ್ನವಾಗಿದ್ದು. ಪಾಲನೆಯ 
ಅತಿಮುಖ್ಯ ಭಾಗವಾಗಿದೆ. 


"ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. 
ಜೀವನದಲ್ಲ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣವಾದ ದಾರಿಯನ್ನು 
ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸುವುದು ಹಾಗೂ ಆ ದಾರಿಯಲ್ಲ ಸಾಗುವಂತೆ 
ಮಾಡುವುದು ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ ಗುರಿಯಾಗಿದ್ದರೆ; ಬದುಕಿನ 
ಅಸ್ತಿತ್ವಕ್ಲಾಗಿ ಹೋರಾಟದ ನಾಗಾಲೋಟಕ್ಕೆ ಸಿದ್ಧರಾಗಿರುವ 
'ವಿಜಯುಗಳ'ನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಮೇಲೆ 
ಜಾಗತೀಕರಣ ಹೆಚ್ಚುವರಿ ಒತ್ತಡವನ್ನು ಹೇರಿದೆ'. 


ಮೀನು ಆನಂದ್‌ ಅವರ ಈ ಹೇಳಆಕೆಯು ನನಗೆ "ತಾರೆ ಜಮೀನ್‌ 
ಪರ್‌' ಚಲನಚಿತ್ರವನ್ನು ನೆನಪಿಸುತ್ತದೆ. ಮಗುವಿನ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು 
ಗುರುತಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕನ ಕಾಳಜ ಮತ್ತು ಆತನನ್ನು ಪ್ರೇರೇಪಿಸುವ 
ದಾರಿಯನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವ ಪರಿಯ ದೃಷ್ಟಿಬುಂದ ಈ ಚಿತ್ರ ನನಗೆ 
ಇಷ್ಟವಾಗಿದೆ. ಮಕ್ಕಳಲ್ಲರುವ ಪ್ರತಿಭೆಂಯುನ್ನು ಗುರುತಿಸಿ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವುದು ಅತ್ಯಂತ ಮುಖ್ಯವಾದದ್ದು. ಯಾಕೆಂದರೆ, ಇದು 
ಅವರ ಅತ್ಕವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವುದು ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೆ ಅವರಿಗೆ 
ಹೊಸ ಭರವಸೆಯನ್ನು ತುಂಬುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ ಅವರು 
ನಿರಂತರವಾಗಿ ಶಾಲೆಗೆ ಬರಲು ಆಸಕ್ತಿ ತಕೆಯುತ್ತಾರೆ: ಮಕ್ಕಳು 
ಸದಾ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲವಾಗಿರುವಂತೆ ಮಾಡಲು ಇದು ಉತ್ತಮ 
ವಿಧಾನವಾಗಿದೆ. ಜೊತೆಗೆ, ಜನರು ಒಂದಲ್ಲ ಅನೇಕ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲ 
ಪ್ರತಿಭಾವಂತರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಇದು ನಮಗೆ 
ನೆನಪಿಸುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಮಗು ವಿಜಯಿಯಾಗಲೇಬೇಕು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಚಲನಚಿತ್ರದಲ್ಲ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿರುವುದು ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿ ನನಗೆ ಕಂಡ 
ಸಮಸ್ಯೆಯಾಗಿದೆ! 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಮಕ್ಕಳ ಕಲಅಕೆಗೆ ನೆರವಾಗುವಂತಹ ಅನೇಕ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು 
ಬಳಸುವಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅನುಮಾನಗಳರಬಾರದು. ಮಕ್ನಳನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡುವ ಚಟುವಟಕೆ ಆಧಾರಿತ ಕಅಕೆಯನ್ನು 
ಬಳಸುವುದು. ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಕಲು ಉತ್ತೇಜಸುವಂತಹ ಚರ್ಚೆಗೆ 
ಅವಕಾಶ ನೀಡುವುದು, ಕಲಕೆಯು ಆಸಕ್ಷಿದಾಯಕವಾಗಿರಲು 
ಕಅಕಾ ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ದಿಗಳು (ಅಎಲ್‌ಮ್‌) ಮತ್ತು 
ವರ್ಕ್‌ಶೀಟ್‌ಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕು. ಈ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು 
ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಗುವಂಥ., ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಾಡಬಹುದಾದ ಕೆಲಸಗಳ ಪಟ್ಟಯನ್ನೇ ನಾನು ಹೇಳುತ್ತಾ 
ಹೋಗಬಹುದು. 


ಇವೆಲ್ಲದರ ಜೊತೆಗೆ, ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಇನ್ನಿಲ್ಲದ ಕಷ್ಟ ಅನುಭವಿಸುವ, 
ವಿಷಯದ ಮೇಲೆ ಗಮನ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಲಾಗದ, ಚಡಪಡಿಸುವ, 
ನಡವಳಕೆಯಲ್ಲ ತೊಂದರೆಯನ್ನು ಅನುಭವಿಸುತ್ತಿರುವ, 
ಹೋಮ್‌ವರ್ಕ್‌ ಅಥವಾ ಹೇಆದ ಮನೆಗೆಲಸವನ್ನು ಅಥವಾ 
ಕೊಟ್ಟಿರುವ ಕೆಲಸವನ್ನು ಸಕಾಲಕ್ಕೆ ಸರಿಯಾಗಿ ಪೂರ್ಣಗೊಳಸದೇ 
ಇರುವ ಮಕ್ಷಳು ಪ್ರತಿ ತರಗತಿಯಲ್ಲಯೂ ಇದ್ದಾರೆ ಎಂಐ ಸತ್ಯವನ್ನು 
ನಾವು ನಿರಾಕರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಇಂತಹ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳಗೆ ಕಅಕಾ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು (ಡಿಸ್ಟೆಕ್ಷಿಯಾದಂತಹ ಇತರೆ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳು), ವಿಶೇಷ ಅಗತ್ಯಗಳು. ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳು ಅಥವಾ ಭಾವನಾತ್ಮಕ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ 
ಹಲವು ಕಾರಣಗಳರಬಹುದು. ನಾನಿಲ್ಲ ವಿಶೇಷ ಅಗತ್ಯಗಳ 
ವಿಭಾಗವನ್ನು ಕೈಜಟ್ಟು ನಡವಳಕೆಯ ಸಮಸ್ಯೆ ಇರುವ ಮಕ್ಕಳು 
ಮತ್ತು ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಅಕಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕೈಗೆತ್ತಿಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆ. 


ಆಕ್ರಮಣಶೀಲತೆ, ಹಿಂಸೆ, ರಂಪಾಟ, ಪ್ರತಿರೋಧ, ಧಿಕ್ಷರಿಸುವುದು. 
ಕಡೆಗಣನೆ ಅಥವಾ ಬಕಲರುವ ಬಗ್ದೆ ದೂರುವುದು, ನಿದ್ದೆ. ಜಡತ್ವ 
ಮತ್ತು ನಿರಾಸಕ್ತಿ ಹೀಗೆ ಅನೇಕ ಸಂಗತಿಗಳರುತ್ತವೆ. ಅನೇಕ 
ಸಂದರ್ಭಗಕಲ್ಪ್ಲ ಇಂತಹ ನಡವಳಕೆಗಳು ಮಗುವಿನ ಆಂತರಿಕ 
ಪ್ರಕ್ಷುಬ್ಬತೆಯ ದ್ಯೋತಕವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಭಾವನಾತ್ಮಕವಾಗಿ 
ತೊಂದರೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿರುವ ಮಕ್ಕಕು ಶಾಲೆಯ ವಾತಾವರಣದ 
ಒಂದು ಅಥವಾ ಹಲವು ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳ ಜೊತೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಗಮನ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಲು ಸಾದ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ, ಗೆಳೆಯರನ್ನು 
ಸಂಪಾದಿಸುವಲ್ಲ ಕಷ್ಟವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಯಾವುದೇ ಕೆಲಸದಲ್ಲ 
ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳುವುದರಲ್ಲ ಅವರು ಹಿಂಜರಿಯಬಹುದು ಅಥವಾ 
ನಿಲ್ಲಸಬಹುದು. ಈ ಕಾರಣಕ್ಲೆ ಕಲಕೆಂರುಲ್ಲ ಸಮಸ್ಯೆ 
ಅನುಭವಿಸುತ್ತಾರೆ. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಕಲ್ಲಯೂ ಆಂತರಿಕವಾದ ಶಕ್ತಿ 
ಇರುತ್ತದೆ. ತರಗತಿಗಳು ಅಥವಾ ಶಾಲಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು 
ಮಕ್ನಳಗೆ ಪೂರಕವಾದ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಿದರೆ ಎಲ್ಲ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಕಅಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಕಆಕೆಯ 
ತಾಣ ಸದಾ ಉತ್ತೇಜನ ನೀಡುವ, ಬೆಂಬಅಸುವ, ಸುರಕ್ಷಿತ 
ಹಾಗೂ ಕಾಳಜಯುಂದ ಕೂಡಿದ್ದಾಗಿರಬೇಕು. 


ಇವೆಲ್ಲವೂ ನಡೆಯಬೇಕಾದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಎಲ್ಲ ರೀತಿಯಲ್ಲೂ ಸಿದ್ಧತೆ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಸ್ವಲ್ಪ ಕಾಳಜ ಮತ್ತು ಆತ್ಮೀಯವಾದ 
ಪೃರ್ಶದಿಂದ ಮಗುವಿನ ನಡವಳಕೆಯ ಹಿಂದಿನ ಕಾರಣವನ್ನು 
ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಆಕೆ/ಆತನ ಮಲ್ವಗೆ 
ದೊಡ್ಡ ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬುದರಲ್ಲ ಎರಡು ಮಾತಿಲ್ಲ. 
ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಮನಸ್ಸಿನ ಭಾವನೆಯನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸುವಂತೆ 
ಮಾಡುವುದು ಸುಲಭದ ಕೆಲಸವಂತೂ ಅಲ್ಲವೇ ಅಲ್ಲ. ಯಾಕೆಂದರೆ 
ಅಂತಹ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಬೇಕು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಯಾರೂ ಹೇಆಕೊಲ್ಣಲ್ಲ. ಇಂತಹ ಸಂದರ್ಭಗಕಲ್ತ ಶಿಕ್ಷಕರಾದವರು 
ಮಕ್ಷಳ ಪಾಲಗೆ ಸೂಕ್ತವಾದ ಅಥವಾ ಅಪೇಕ್ಷಿತವಾದ ನಡವಳಕೆಯ 
ಮೂಲಕ ಮಾದರಿಯಾಗಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಭಾವನೆಗಳನ್ನು 
ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು ಸಮಯಾವಕಾಶ ಮತ್ತು ಅಭ್ಯಾಸದ 
ಅಗತ್ಯವಿರುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ನಿಭಾಯುಸುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ತಮ್ಮದೇ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲ ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದು ಸಹ ಇಲ್ಲ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳ 
ಜೊತೆಗೆ ಆಗಿಂದಾಗ್ಯೆ ಅನೌಪಚಾರಿಕವಾಗಿ ಮಾತನಾಡುವುದು 
ಸಹಾಯಕವಾಗಬಹುದು. ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಪ್ರಶಾಂತ ಹಾಗೂ 
ಆರಾಮದಾಯಕವಾದ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಕಲ್ಪಸಲು ಕೆಲವು 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಲಘುವಾದ ಹಾಗೂ ಮದುರ ಸಂಗೀತವನ್ನು 


ಕೇಳಅಸಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳಗೆ ತಮ್ಮ ಮನಸ್ಸಿನ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಚಿತ್ರ 
ಬಡಿಸಿ ಬಣ್ಣ ತುಂಬಲು ಕೆಲವರು ಅವಕಾಶ ನೀಡಬಹುದು. ಇನ್ನೂ 
ಕೆಲವರು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ನಡವಳಕೆಯನ್ನು ಪ್ರತಿಬಂಬಸಲು 
ಸಮಯವನ್ನು ನೀಡಬಹುದು. ಇಂತಹ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು 
ಜಾರಿಗೊಆಸುವುದಕ್ಲೂ ಮುನ್ನ ಶಿಕ್ಷಕರು ಯಾವುದು ತಮ್ಯ 
ಆಯ್ದಿ 


[3 


ಕಾರ್ಯಶ್ಯಅಗೆ ಸೂಕ್ತವಾದುದು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬುದು ನನ್ನು ಭಾವನೆ. 
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ಆದರೂ, ಒಂದು ಮಗುವಿನ ವಿಚಾರದಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ನಿರ್ಧಾರಕ್ಕೆ 
ಬರುವುದಕ್ಕೆ ಮುನ್ನು ವಿಶೇಷ ತಜ್ಞರು, ಪಾಲಕರು ಮತ್ತು ಪರಿಣಿತರ 
ಜೊತೆಗೆ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸುವುದು ಉತ್ತಮ. 


ನಮಗೆಲ್ಲ ಗೊತ್ತಿರುವ ವಿಷಯ ಏನೆಂದರೆ ಅನೇಕ ಸಂದರ್ಭಗಳಕಲ್ಪ 
ಮಕಕ ಚಡಪಡಿಕೆಗೆ ಸರಳವಾದ ಕಾರಣವೇನೆಂದರೆ ಅವರು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ತೀವ್ರ ಬೇಸರಕ್ಕೆ ಒಳಗಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ಒಂದೋ 
ಅವರಿಗೆ ಕಅಸುತ್ತಿರುವುದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚನ ವಿಷಯವನ್ನು (ಪರಿಚಿತ) 
ಅವರು ತಿಆದುಕೊಂಡಿರುತ್ತಾರೆ ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಏಮ 
ಕಅಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು ಅವರಿಗೆ 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತಿಲ್ಲ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಅವರು ಇನ್ನೂ ಇತರ 
ಸಂಗತಿಗಳಂದಾಗಿ ಅನ್ಯಮನಸ್ಥರಾಗಿರಬಹುದು: ಸಂಜೆ ನಡೆಯುವ 
ಬರ್ತ್‌ಡೇ ಪಾರ್ಟ್ಲ, ತಾಲುಗೆ ಅನಾರೋಗ್ಯ ಅಥವಾ ಮನೆಯಲ್ಲ 
ಕಿರಿಕಿರಿ, ಕೆಟ್ಟ ಘಟನೆಯಿಂದ ದಿನದ ಆರಂಭವಾಗಿರುವುದು. 
ಹೋಮ್‌ವರ್ಕ್‌ ಮಾಡದೇ ಇರುವುದು ಇತ್ಯಾದಿ. ಹಾಗಾಗಿ ಅವರು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಅನ್ಯಮನಸ್ಸರಾಗಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆ ಇರುತ್ತದೆ. ಅವರು 
ಶಾಲೆ ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಮಯದ ಅಗತ್ಯವಿರುವ 
ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಾಗಿಯೂ ಇರಬಹುದು. 


ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ಬರಬಹುದಾದ ಕೆಲವು ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು 
ಇತರರಿಗಿಂತ ಪ್ರತಿಭಾವಂತರಾಗಿರುವ ಮಕ್ಷಳು 


ಯಾರನ್ನಾದರೂ ಪ್ರತಿಭಾವಂತ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲು ನಮಗಿರುವ 
ಆಧಾರವಾದರೂ ಏನು? ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರಿಂದ ನಿರೀಕ್ಷಿಸಿದಂತೆ ಮಗುವು 
ತರಗತಿ ಮಟ್ಟದ ಎಲ್ಲ ಕೆಲಸವನ್ನು ಪೂರ್ತಿಗೊಳಸಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಬಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಂಡ ನಂತರವೇ ಆ ಮಗುವಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಯಾವುದೇ 
ರೀತಿಯ ಹೆಚ್ಚುವರಿ ಕೆಲಸವನ್ನು ಕೊಡಬಹುದಾಗಿದೆ. ಒಂದೇ 
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ಸಮಸ್ಯೆ (ಪರಿಕಲ್ಪನೆ) ಯನ್ನು ನಾನಾ ಆಯಾಮಗಳಂ೦ದ ನೋಡಲು 
ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡುವುದರ ಮೂಲಕ ಮಗುವು ಇದನ್ನೊಂದು 
ಸವಾಲಾಗಿ ಸ್ಟೀಕರಿಸುವಂತೆ ಮಾಡಬೇಕು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಗಣಿತದ 
ಪಾಠದಲ್ಲ ಗುಣಾಕಾರದ ವಿಷಯ ಬಂದಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಂದನೇ ಅಂಕಿಯಿಂದ ಎರಡು ಅಂಕಿಗಳಗೆ. 
ಮೂರು ಮತ್ತು ನಾಲ್ಲನೇ ಅಂಕಿ ಎ೦ದು ಹೀಗೆ ಮುಂದೆ ಸಾಗುತ್ತಾರೆ. 


ಅದಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗಿ ಮಗುವು 4x25 (ಗುಣಾಕಾರದ ಕೋಷ್ಟಕದ 
ಜ್ಞಾನದೊಂದಿಗೆ ಉತ್ತರವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವುದು) ಮೂಲಕ, ಪ್ರತಃ 
ಸವಾಲುಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಣಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ, ಕೋಷ್ಟಕಗಳಕಲ್ಲ 
ಅವರು ಯಾವ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು 
ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವ ಮೂಲಕ, ಕಥೆಯ ಮೊತ್ತ ಅಥವಾ ವಾಕ್ಯ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಮೂಲಕ, ತನ್ನದೇ ಆದ ಕಥೆಯ ಮೊತ್ತಗಳನ್ನು 
ಸೃಷ್ಟಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಬುಸುವುದು ಇತ್ಯಾದಿ. 
254 ಮತ್ತು 4x25 ಎರಡಕ್ಕೂ ಒಂದೇ ಉತ್ತರ ಆದರೂ ಅದನ್ನು 
ಹಿಂದು-ಮುಂದು ಮಾಡಿ ಬರೆಯುವುದರಲ್ಲ ಇರುವ 
ವ್ಯತ್ಯಾಸವೇನು ಎಂದು ಪ್ರಶ್ನಿಸುವ ಮೂಲಕ ಈ ಸಮಸ್ಯೆಗೆ 
ಪರಿಹಾರವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಬಹುದು. ಒಂದು ಲೆಕ್ಕವನ್ನು ನಾನಾ 
ರೀತಿಯಲ್ಲ ಹೇಗೆ ಪರಿಹರಿಸಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೇಳಕೊಡಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು ಮಗು 4೦ಕ್ಕೆ 
4೦ನ್ನು ಕೂಡಿಸಿ ಆ ಬಳಕ 4೦42ಕ್ಕೆ ಉತ್ತರ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು 
2ನ್ನು ಸೇರಿಸುತ್ತಿದ್ದುದು ನೆನಪಿದೆ. ವ್ಯವಕಲನದಲ್ಲ ಮಕ್ನಳಗೆ 
ಮುಂಚಲನೆಯ ಎಣಿಕೆಯನ್ನು ಕಅಸಲಾಗುತ್ತದೆ, ಆದರೆ ಕೆಲವು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹಿಂಚಲನೆಯ ಲೆಕ್ಟದಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚು ಆಸಕ್ತಿ ಇರಬಹುದು- 
ಅಂತಹ ವಿಭಿನ್ನ ವಿಧಾನಗಳಗೆ ಅವಕಾಶ ನೀಡಬೇಕು. ಇಂತಹ 
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ಪ್ರಯೋಗಗಳು ಮಗುವಿಗೆ ತನ್ನ ಯೋಚನೆಯ ಪರಿಧಿಯನ್ನು 
ಇನ್ನಷ್ಟು ವಿಸ್ತರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು. ಯಾಂತ್ರಿಕವಾಗಿ ಅದನ್ನು ಮಾಡುವ 
ಹೊರೆಗಿಂತ ತನ್ನದೇ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯ ಮೇಲೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು, 
ಅಭ್ಯಾಸದ ಹೆಸರಿನ ಇಂತಹುದೇ ಇನ್ನಷ್ಟು ಪ್ರಯೋಗಗಳಗೆ 
ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಟ್ಟಂತಾಗುತ್ತವೆ. ಇದರಿಂದ ಮಗುವನ್ನು ಒಂದು 
ಕೆಲಸದಲ್ಲ ತೊಡಗಿಸಿದಂತೆಯೂ ಆಗುತ್ತದೆ. ಇವೆಲ್ಲದಕ್ಕೆ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಕಡೆಯಿಂದ ಸೂಕ್ತ ಯೋಜನೆಯ ಅಗತ್ಯವಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬುದರಲ್ಲ 
ಅನುಮಾನವಿಲ್ಲ. 


ಬಹುಬೇಗ ಬೇಸರಕ್ಕೆ ಒಳಗಾಗುವ ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ 

ಏನನ್ನು ಕಅಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲು 
ಕಷ್ಟಪಡುವುದರಿಂದ ಬಹುಬೇಗ ಬೇಸರಗೊಳ್ಳುವ ಮಗುವಿನ 
ವಿಚಾರದಲ್ಲ ಏನು ಮಾಡುವುದು? ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಮಗು ನಿಜ 
ಜೀವನಕ್ಕೆ ಹತ್ತಿರವಾದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗೆ ಹೊಂದುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 


ದಾರಿಗಳನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ ಅಥವಾ 
ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಇದರಿಂದ ಮಗುವು ತನ್ನು 
ಸುತ್ತ ನಡೆಯುತ್ತಿರುವ ಸಂಗತಿಗಆಂದ ಕಲಅಯಲು 


ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಒಟ್ಟಾರೆಯಾಗಿ ಇದು ಸಾಮಾನ್ಯ ಕಾಯ೯- 
ತಂತ್ರವಾಗಬೇಕು. ಕೆಲವು ಮಕ್ನಳಗೆ ಈ ವಿಚಾರದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಸಮಯದ ಅಗತ್ಯವಿರಬಹುದು. ಇದರ ಅರಿವು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಇರಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇವೆಲ್ಲದರ ಜೊತೆಗೆ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು ಅಥವಾ ವಿಷಯಗಳನ್ನು 
ಚಿಕ್ಕದಾಗಿ ಮಾಡಿ ಮತ್ತು ಸಂಕ್ಷಿಪುಗೊಳಸಿ ನಿಭಾಲುಸಬಹುದಾದ 
ಸ್ವರೂಪಕ್ಕೆ ತಂದರೂ ಸಹಾಯವಾಗಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 


ಪ್ರಾಣಿಗಳಲ್ಲ ಪುನರುತ್ಪಾದನೆ (Reproduction in Animals) ow 
ವಿಷಯವಿದ್ದರೆ, ಅಲ್ಲನ ವಿಷಯಗಳನ್ನು 19೨ ಮತ್ತು 2೦ನೇ 
ಪುಟದಲ್ಪನ ಚಿತ್ರಗಕ್ಲ ತೋರಿಸಿರುವಂತೆ ಮಗುವಿಗಾಗಿ ಪುನರ್‌ 
ಸೃಷ್ಟಿಸಬಹುದು. ಕೊನೆಯಲ್ಲ ಬರುವ ಉತ್ತರದ ಬಣ್ಣೆ 
ಚಿಂತಿಸಬೇಕಾಗಿಲ್ಲ. ಮಗು ಕಲಯಲು ಶಕ್ತವಾಗಬೇಕೆಂಬುದು 
ಉದ್ದೇಶವಾಗಿರುವುದರಿಂದ, ಆ ಸಮಯಾವಕಾಶದಲ್ಲ ಉತ್ತರದ 
ಬದ್ಧೆ ಮೊದಲು ನೋಡದೆ ಮಕ್ಕಳು ಕಅಯಬೇಕು. 


ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಅಕಾರ್ಥಿಗಳು ಎದುರಿಸುವ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 

ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 
ಭಿನ್ನವಾಗಿದ್ದರೂ. ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಹಂತದಲ್ಲ ಈ ಮೇಲಅನ 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು ಅವರಿಗೂ ನೆರವಾಗಬೇಕು. ಹೊಸ ಜಾಗ, 
ಹೊಸ ಸನ್ನಿವೇಶ. ಹೊಸ ಜನರು ಇತ್ಯಾದಿ, ತುಂಬಾ ಸಮಯ 
ಮನೆಯುಂದ ದೂರವಿರಬೇಕಾದದ್ದು. ಭಾಷಾ ಅಡೆತಡೆ ಇತ್ಯಾದಿ 
ಹಲವು ಕಾರಣಗಳಗಾಗಿ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳು 
ಆತಂಕವನ್ನು ಎದುರಿಸಬಹುದು. ಇಂಥ ಮಕ್ಷಳು ಅಥವಾ ಇತರರು 
(ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಅಕಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲದವರು) ಕೂಡಾ ಕೆಲವು 
ವಿಪರೀತ ವರ್ತನೆಗಳನ್ನು ತೋರುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯೂ ಇರಬಹುದು. 
ಕೆಲವರು ವಾಪಸ್‌ ಹೋಗಬಹುದು. ಕೆಲವರು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಪ್ರತಿಕ್ರಿಬುಸದೆ ಇರಬಹುದು (ನನ್ನ 3ನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲದ್ದ ಒಂದು 
ಮಗು ಮಾತನಾಡಲು ಬಹುತೇಕ ಒಂದು ವರ್ಷ ತೆಗೆದು- 
ಕೊಂಡಿತ್ತು) ಕೆಲವರು ಜಗಳಗಂಟರಾಗಿರಬಹುದು. ಕೆಲವರು 
ಅಧಿಕಾರ ಚಲಾಲಯುಸುವ ಸ್ವಭಾವ ಹೊಂದಿರಬಹುದು, ಕೆಲವರು 
ವಿನಾ ಕಾರಣ ಅಳುತ್ತಿರಬಹುದು (ಯಾವುದೇ ಹೊಸ ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕೆ 
ತೆರೆದುಕೊಂಡಾಗ ಆತಂಕ). ಈ ಹಿಂದೆ ನಾನು ಉಲ್ಲೇಖಸಿದಂತೆ, 
ಈ ವರ್ತನೆಗಳು. ಬಗೆಹರಿಯದ ಹಲವು ರೀತಿಯ ಭಾವನಾತ್ಮಕ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಭಾವ್ಯ ಪರಿಫ್ಥಿತಿುಂದಾಗಿ ಕಾಣಿಸುವ 
ಆತಂಕಗಳಂದಾಗಿ ಇರಬಹುದು. ಹೀಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಗುವಿನ 
ಜೊತೆ ನಿಕಟ ಬಾಂಧವ್ಯ ಸ್ಥಾಪಿಸುವುದು ಮುಖ್ಯವಾಗಿದೆ. 
(ಭಾವನಾತ್ಯಕ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಯಾವುದೇ ವಯೋಮಾನದವರಲ್ಲೂ 
ಕಾಣಿಸಬಹುದಾದ್ದರಿಂದ. ಅದಕ್ಕೆ ವಯಸ್ಸು ಅಥವಾ ತರಗತಿಯ 
ಮಟ್ಟದ ಹಂಗಿಲ್ಲ - ನಾವೆಲ್ಲರೂ ಕೆಲವು ವೈಯಕ್ತಿಕ ಒತ್ತಡದ 
ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಗಆಂದಾಗಿ ಕೆಟ್ಟ ದಿನಗಳನ್ನು ಹಾದು ಬಂದವರಲ್ಲವೇ?) 


ಮನೆಯಲ್ಲ ಮೊದಲು ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುತ್ತಿರುವವರೆಂಬುದು ಮೊದಲ 
ಮೀಆಗೆಯ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ನಿಜವಾದ ವ್ಯಾಖ್ಯಾನ. ಮನೆಯಲ್ತ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವವರು ಯಾರೂ ಇಲ್ಲದಿರುವುದು 
ಅಥವಾ ಮಕ್ಷಳೇ ತಮ್ಮ ಹೋಂವರ್ಕ್‌ ಮಾಡಲು ಜಟ್ಟುಬಡುವುದು 
ಬಹುತೇಕ ವೇಳೆ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ಜೊತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಎದುರಿಸುವ ಸಮಸ್ಯೆಯಾಗಿದೆ. ಇಂಥ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲ 
ಹೋಮ್‌ವರ್ಕ್‌ನ ಸ್ರರೂಪದ ಬಣ್ಣೆ ಅಥವಾ ಹೋಂವರ್ಕ್‌ 
ನೀಡಬೇಕಾದ ಕಾರಣಗಳ ಬಣ್ಣೆಯೇ ಶಿಕ್ಷಕರು ಯೋಜಿಸ- 
ಬೇಕಾದದ್ದು ಅತಿಮುಖ್ಯ. ಮಗು ನಿರ್ವಹಿಸಲಾಗದು ಎನ್ನುವುದು 
ಕಷ್ಟವಾಗಿರುವಾಗ ಯಾಕೆ ಅದನ್ನು ಕೊಡುತ್ತಿರಬೇಕು? ಮಕ್ಕಳ 
ಕೌಟುಂಬಕ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು ಕಿರಿದಾದ 
ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಬಗೆಯಿಂದ ದೊಡ್ಡದನ್ನು ಸಾಧಿಸಬಹುದು. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಕಲಕೆಯ ಹಾದಿ ಸುಗಮಗೊಳಸುವಂಥ ಇತರ ಹವ್ಯಾಸಗಳನ್ನು 
ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿರಾಯಾಸವಾಗಿ ರೂಢಿಸಬಹುದು- 
ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ ಶಾಲಾ ಅವಧಿ ನಂತರದ ವೇಳಾಪಟ್ಟ ರೂಪಿಸಬಹುದು, 
(ತಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆ ಕಕೆಯಲು ಸಮಯವಿಲ್ಲದ ಪಾಲಕರಿಗಾಗಿ 
ವೇಳಾಪಟ್ಟ) ದಿನನಿತ್ಯದ ಕಾರ್ಯಕಲಾಪವನ್ನು ಯೋಜಸುವ 


ಮೂಲಕ ಕಾಂರ್ಯಶ್ಯಆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು. ಓಿದುವಿಕೆಗೆ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವುದು (ಚೀಟಗಳು, ನಾಮಶಫಲಕಗಳು, ಟವಿ 
ಇತ್ಯಾದಿಗಳಾಗಿರಬಹುದು), ಸಮಯ ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಕೌಶಲದ 
ಕಲಕೆ (ಶಾಲೆಗೆ ತೆರಕಲು ಸಿದ್ದರಾಗುವಂತೆ ಬೆಳಗ್ಗೆ ಬೇಗನೆ 
ಏಳುವಂಥ ಸರಳ ಸಂಗತಿಗಳಾಗಿರಬಹುದು). 


ಈ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು ಕೇವಲ ಕಿರಿಯ ತರಗತಿಗಳಗಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ 
ಎಂಬುದನ್ನು ನಾನು ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ಒತ್ತಿಹೇಳಲು ಬಯಸುತ್ತೇನೆ. 
ಹಿರಿಯ ತರಗತಿಗಕಲ್ಲೂ ಇಂಥ ಶಿಸ್ತು ಮತ್ತು ಹವ್ಯಾಸಗಳ ಪ್ರ- 
ನಿಯಂತ್ರಣದ ಕೊರತೆಯಿರುವ ಹಲವು ಮಕ್ಷಳು ಇದ್ದಾರೆ. ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ತಾವು ಕೊಡುವ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳ ಬಗ್ಗೆ ವಿವರಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹೆಚ್ಚುವರಿ ಪ್ರಯತ್ನಪಡಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಹೋಂವರ್ಕ್‌ 
ಮಾಡುವ ವೇಳೆ ಮಗುವಿನ ಪಕ್ಷದಲ್ಲೇ ಇರುವಂತೆ ಅಥವಾ ಮಕ್ಷಳು 
ಹೋಂವರ್ಕ್‌ ಪೂರ್ಣಗೊಳಸಿದ್ದಾರೆಯೇ ಎಂದು ತಿಆದು- 
ಕೊಳ್ಳುವಂತೆಯೂ ಪೋಷಕರನ್ನು ವಿನಂತಿಸಬಹುದು. ಯಾವುದೇ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಬೆಂಬಲ ನೀಡಲು ಪಾಲಕರಿಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗದಿದ್ದರೂ, ತಮ್ಮ 
ಮಗುವಿನ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಅವರ ಸಕ್ರಿಯ 
ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯಿಂದಾಗಿ ಮಗುವಿಗೆ ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಬಹುದು. ಹೀಗೆ ಪೋಷಕರ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಮತ್ತು 
ತೊಡಗುವಿಕೆಯಿಂದಾಗಿ ಖಂಡಿತಾ ಸಹಕಾರಿಯಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಅವರು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬೆಂಬಅಸಲು ಆರಂಭಸುತ್ತಾರೆ. ಹಾಗಾಗಿ, 
ಈ ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಪಾಲಕರು-ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂಬಂಧ ಅತ್ಯಂತ 
ನಿರ್ನ್ಣಾಯಕವಾದದ್ದು. ಒಂದೊಮ್ಮೆ ಪೋಷಕರಿಗೆ ಗೌರವ ಸಿಕ್ಲಾಗ 
ಮತ್ತು ತೊಡಗಿಕೊಂಡಾಗ, ಅವರು ಕೂಡಾ ತಮ್ಮ ಮಗು ಶಾಲೆಗೆ 
ನಿರಂತರ ತೆರಳುವುದನ್ನು ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚು 
ಸಕ್ರಿಯರಾಗುತ್ತಾರೆ, ಹಲವು ವಿಚಾರಗಳ ಇದುವೇ ಒಂದು 
ಕಾಕಜಯುಂದ ಗಮನಿಸಬೇಕಾದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. 


ಮಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ಅಂಕಗಳು ಸೂಚಕವಾಗಿರುತ್ತವೆ 
ಮತ್ತು ಪೋಷಕರು ಕೂಡಾ ಅಂಕಗಳು ಪ್ರಮುಖ ಎಂದೇ 
ಪರಿಗಣಿಸುತ್ತಾರೆ. ಆದರೆ ಶಾಲೆಗಳು. ಶಿಕ್ಷಕ-ಪಾಲಕರ ಸಭೆಗಳ 
ಸಂದರ್ಭ ಪೋಷಕರ ಜೊತೆ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಸಂವಾದಗಳನ್ನು 
ಏರ್ಪಡಿಸುವ ಮೂಲಕ ಪುರಾವೆ-ಆಧಾರಿತ ಕಲಕೆಯ 
ಉಪಕ್ರಮಗಳನ್ನು ನಡೆಸಬಹುದು. ಶಿಕ್ಷಕರು ಕಾರ್ಯಪತ್ರ್ತಗಳು. 
ಉತ್ತರಪತ್ರಿಕೆಗಳು. ನೋಟ್‌ ಪಮಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಪೋಷಕರೊಂದಿಗೆ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳ ಕೆಲಸ ಮತ್ತು ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಅವರಿಗೆ ವಿವರಿಸಬಹುದು. ಬಹುತೇಕ ಸಂದರ್ಭಗಳಕಲ್ಲ ಪೋಷಕರು 
ಶಿಕ್ಷಿತರಲ್ಲದ ಕಾರಣ, ಇವನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲಾಗದ್ದರಿಂದ 
ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗದು. ತಮ್ಮ ಮಕ್ನಳ ಕಾರ್ಯಕ್ಷಮತೆಯನ್ನು 
ಅರಿತುಕೊಳ್ಳುವುದು ಪೋಷಕರ ಹಕ್ಕಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳ 
ಕೆಲಸವನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದದ್ದು ಶಿಕ್ಷಕರ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯೆಂದು 
ನಾನು ನಂಬುತ್ತೇನೆ. ಶಿಕ್ಷಕ-ಪೋಷಕರ ಸಭೆಗಳು ದೂರಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಅವಧಿಯಾಗಿರಬಾರದು. ಇದೇ ಕಾರಣಕ್ಷೆ ಪೋಷಕರು ಈ 
ಸಭೆಯನ್ನು ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸುತ್ತಾರೆ. "ಪ್ರತೀ ಮಗುವೂ ಕಅಯಬಹುದು' 
ಎಂದು ನಾವು ನಿಜವಾಗಿ ನಂಜದ್ಧರೆ. ಮಗುವಿನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಿ ಜೊತೆಗೆ ಸುಧಾರಣೆಯ ವಲಯಗಳ ಬಗ್ಗೆಯೂ ವಾವು 
ಪ್ರಾಶಸ್ಯ ಕೊಡುತ್ತಿದ್ದೇವೆಂದು ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕ - 
ಹೋಷಕರ ಸಭಬೌಗಳಲ್ಲ ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಚಲನಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಪ್ರದರ್ಶಿಸುತ್ತವೆ. ಇವೆಲ್ಲವೂ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರಷ್ಟೇ 
ಅಲ್ಲದೆ ಪೋಷಕರು ಕೂಡಾ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡುವ ವಿಧಾನಗಳಾಗಿವೆ. 
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ವಿವಿಧ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳೊಂದಿಗೆ ಎಲ್ಲಾ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಾಲೆಗೆ ಬಂದಿರುವುದರಿಂದ ಯಾವುದೇ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯೂ ಮೂಲಭೂತವಾಗಿ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಇಂಥ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ನೆರವಾಗಲು ಶಾಲೆಗಳು ಹೆಚ್ಚುವರಿ ತರಗತಿಗಳು. ಪರಿಹಾರ 
ಬೋಧನಾ (Remedial classes)ಗಳನ್ನು ಕೂಡಾ ಏರ್ಪಡಿಸಬೇಕು. 
ಎಲ್ಲಿಯವರೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿವಿಧ ಕಾರ್ಯ-ತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಬಳಸುವ 
ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳ ಕಅಕಾ ಅಂತರವನ್ನು ನಿವಾರಿಸುವ ಮತ್ತು 
ತರಗತಿಗಳಕಲ್ಲ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೇ ಇಲ್ಲಯೂ ಪುನರಾವರ್ತಿಸದೆ 
ಇರುತ್ತಾರೋ ಆಗ ಪರಿಹಾರ ಬೋಧನಾ ತರಗತಿಗಳು 
ಯಶಸಪ್ಲಿಯಾಗುತ್ತವೆ. ಇಲ್ಲವಾದರೆ, ಮಕ್ಕಕು ಇಂಥ ತರಗತಿಗಳಗೆ 
ಗ್ಯೈರಾಗಲು ಅವರಿಗೊಂದು ಕಾರಣ ಸಿಕ್ಕಂತಾಗುತ್ತದೆ. ಇಲಿರುವ 
ಅತಿಮುಖ್ಯ ವಿಚಾರ ಎಚಿದರೆ ಸಮುದಾಯದೊಂದಿಗಿನ ಸಂಬಂಧ. 


ಉಲ್ಲೇಖಗಳು 


ಅಂದರೆ ಪೋಷಕರು, ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಶಾಲೆ ಸಮಾನ 
ಹಾದಿಯಲ್ಲದ್ದೇವೆ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕಲ್ಯಾಣದ ಸಮಾನ 
ಉದ್ದೇಶದಿಂದ ಪರಸ್ಪರ ಪೂರಕವಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ 
ಎನ್ನುವುದನ್ನು ನಾವು ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 


ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಒಂದು 
ಸುರಕ್ಷಿತ ಮತ್ತು ಪೂರಕವಾದ ಕಅಕಾ ವಾತಾವರಣವನ್ನು 
ಒದಗಿಸುವ ಕಾರ್ಯವು ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ನಮಗೆಲ್ಲರಿಗೂ ಸೇರಿದ್ದಾಗಿದೆ. 
ಕಲಕೆ ಎಂದರೆ ಏನೆಲ್ಲಾ ಇದೆ ಎ೦ಬ ಬೆ ನಮ್ಮ ನೆನಪುಗಳನ್ನು 
ಪುನರಾವಲೋಕಿಸಲು ಎನ್‌ಸಿಎಫ್‌ ೨೦೦5ರ ೨ನೇ 
ಅಧ್ಯಾಯವನ್ನು (ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನ) ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ಅಭ್ಯಸಿಸುವುದು 
ಉತ್ತಮವಾದೀತು. 


Tom. E.C. Smith, Polloway, et al. (2015) Teaching Students with Special Needs in Inclusive Settings. Toronto; Pearson Canada Inc 


National Curriculum Framework 2005 


Anand, M. (2015) Globalisation and Indian School Education: Impact and Challenges. European Scientific Journal, 1: 235-49. 


ಅರುಣಾ ಜ್ಯೋತಿ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲ ಉಪನ್ಯಾಸಕಿಯಾಗಿದ್ದು. ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಹಲವು ವರ್ಷಗಳ 
ಅನುಭವ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ಕೌನ್ಸೆಅಂಗ್‌ ಆಂಡ್‌ ಸ್ಪೆಷಲ್‌ ನೀಡ್‌ ವಿಭಾಗದ ಮುಖ್ಯಸ್ಥೆಯಾಗಿ. ನಿಧಾನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಆಗಾಗಿ ಒಂದು 
ಚಟುವಟಕೆ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಚೆನ್ನೈನ ವಿಹೆಚ್‌ಎ ಆಸ್ಪತ್ರೆ ಮತ್ತು ಸ್ನೇಹಾ (ನಿಧಾನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ಕೇಂದ)ದಲ್ಲ 


Q 


ಪ್ರಯಂಸೇವಕಿಯಾಗಿಯೂ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಕ್ಕೆ ಬರುವ ಮುನ್ನ ಅರುಣಾ ಅವರು ಅಜೀಮ್‌ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ 
ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಮೊದಲ ಆರು ಅಜೀಮ್‌ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸಿದ ಶಾಲಾ ತಂಡದಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿದ್ದರು. ಈ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ 
ಅರುಣಾ ಅವರು ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತ್ತಿಪರತೆ ಅಭವೃದ್ಧಿ. ಪಠ್ಯ ಸುಧಾರಣೆ, ಸಿಸಿಇ, ಇಸಿಇ, ವಿಶೇಷ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಹದಿಹರೆಯರಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿದ್ದರು. ಅರುಣಾ ಜ್ಯೋತಿ ಅವರನ್ನು aruna.v@azimpremjifoundation.org ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 
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ವಿಷಯಗಳ ಗಡಿಯನ್ನು ಮೀರಲು ಪತ್ರದ 


ಚಂದ್ರಿಕಾ ಸೋನಿ 


ವಿಷಯಗಳ ಗಡಿಗಳನ್ನು ಮುರಿದಾಗ ಅಥವಾ ಮಸುಕಾಗಿಸಿದಾಗ 
ಕಅಕೆಯು ಅಪಾರ ಖುಷಿಯುಂದ ಕೂಡಿರುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವುದು 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಸಹೋದ್ಯೋಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಬಂದಿರಲೇ- 
ಬೇಕು. ಯಾವುದೇ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ. ಸಣ್ಣ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಏನೇ 
ಅದರೂ. ಹೀಗೆ ವಿಷಯಗಳ ಗಡಿಯೊಳಗೆ ಜಡಿದಿಡಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. 
ಒಂದು ವೇಳೆ ವಿಷಂಶುಗಳ ನಡುವಿನ ಗಡಿಂಶುನ್ನು 
ಸಮಪ್ವಯಗೊಳಸಿದರೆ. ಸಂಗೀತ ಬರೆಯುವ ಮಸ್ತಕದಲ್ಲಿ 
ವಾತಾವರಣದಲ್ಪ್ಲನ ತಂಗಾಆಯು ಕಾಣಿಸೀತು, ಹಿಂದಿ ಬರೆಯುವ 
ಮುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಹಾಡಿನ ಎಳೆ ಪತ್ತೆಯಾದೀತು, ಬುಟ್ಟಯಿಂದ 
ನಾಪತ್ತೆಯಾಗಿದ್ದ ನಾಲು ಮಾವಿನ ಹಣ್ಣುಗಳು ಪರಿಸರದ ನೋಟ್‌ 
ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಕಾಣಸಿಕ್ಕೀತು. ಎಲ್ಲಾ ವಿಷಯಗಳು ಎಷ್ಟು ಜಗಿಯಾಗಿ 
ಹೆಣೆಯಲ್ಪಟ್ಟವೆ ಎಂದರೆ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಆ ಕಗ್ಗಂಟನ್ನು ಬಡಿಸುವ 
ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು ಮಾಡಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ ಮತ್ತು ಅದರಲ್ಲ. 
ಯರಾವುದಾದರೊಂದು ಪ್ರಸಂಗ ಎರಡು ವಿಷಂಯಗಳಲ್ಲ 
ಸಮಾನವಾಗಿದ್ದರೆ ಎರಡನ್ನೂ ಬೆರೆಸುವುದು ಅನಿವಾರ್ಯ. ನನಗೆ 
ಮೂರನೇ ತರಗತಿಂಶುಲ್ಲ ಅಂತಹ ಒಂದು ಸುಂದರ 
ಅನುಭವವಾಗಿತ್ತು. ವಿಶೇಷ ಒಡನಾಟದ ಅನುಭವ ನೀಡಿದ್ದ ಆ 
ತರಗತಿಗೆ ನಾನು ಪ್ರತಿದಿನ ಕನಿಷ್ಟ ಎರಡು ಮೂರು ಬಾರಿ 
ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದೆ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ದಿನಕ್ಕೆ ನಾಲ್ಲು ಸಲ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದುದೂ 
ಉಂ೦ಟಖ. 


ಇಲ್ಲ ನಾನು ಪರಿಸರ ಅಧ್ಯಯನ (Environmental Studies) 
ಮತ್ತು ಹಿಂದಿ-ಎರಡು ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಬೋಧಿಸುತ್ತೇನೆ. ಹಿಂದಿ 
ಪಾಠ ಮಾಡುತ್ತಿರುವುದು ಅದೇ ಮೊದಲ ಸಲ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ. 
ಭಾಷೆಯ ಸಂಕೀರ್ಣತೆ ನನ್ನನ್ನು ಗೊಂದಲಕ್ಕೀಡು ಮಾಡಿದರೆ. 
ಕೆಲವು ಬಾರಿ. ಬೋಧನೆಗೆ ಹೊಸ ದಿಕ್ಕನ್ನೇ ತೋರಿಸಿ ನನಗೆ 
ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ, ಅಲ್ಲದೆ ಪರಿಸರ ಅಧ್ಯಯನದಂಥ ಇತರ 
ವಿಷಯಗಳ ಬೋಧನೆಗೆ ನನಗೆ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಒಂದು ವೇಳೆ 


ಎರಡೂ ವಿಷಯಗಕಳಲ್ಲ ಸಮಾನ ಆಶಯಗಳದ್ದರೆ, ಎರಡೂ 
ವಿಷಯಗಳ ಬೋಧನೆಗೆ ಒಂದೇ ಮಾರ್ಗ ನನಗೆ 
ಸಿಕ್ಕಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 


ಪರಿಸರ ಅಧ್ಯಯನ ಕಲಕೆಯಲ್ಲನ ಅಂತರ ಇಕೆ (Ghatati 


Dooriyan - ಸಂಪರ್ಕದ ನೆಲೆಯಲ್ಲ ಅಂತರದಲ್ಲ ಇಳಕೆ 
ಮಾಡುವುದು). ಹಿಂದಿಯ ಮೈತ್ರಿ ಬಾಫ್‌ (ಪತ್ರ ಬರೆಯುವ 
ಆರಂಭಕ ಹಂತ Maitri Bagh) - ಈ ವಿಷಯಗಳು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಯಾವಾಗಲೂ ಸಮಸ್ಯೆಯೇ. ಯಾಕೆಂದರೆ, ಇತ್ತೀಚಿನ ದಿನಗಕಲ್ಪ 
ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪಾಡಿಗೆ ಪತ್ರಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವುದೂ ಇಲ್ಲ. ಅತ್ತ 
ಮನೆಯಲ್ಲ ಯಾರಾದರೂ ಬರೆಯುವುದನ್ನು ನೋಡುವುದೂ ಇಲ್ಲ. 
ಇಂದಿನ ಸಂಚಾರಿ ದೂರವಾಣಿ ಸಂವಹನದ ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲ. ಪತ್ರ 
ಬರೆಯುವುದು, ಪ್ರಾಚೀನ ಕಾಲದಲ್ಲ ಪಾರಿವಾಳಗಳು ಹಓಲೆಗಳನ್ನು 
ಹೊತ್ತೊಯ್ಯುತ್ತಿದ್ದಂತೆ ಅಅವಿನಂಚಗೆ ಸಾಗಿದೆ. ಪತ್ರದ ಪೆಟ್ಣಗೆಗಳು 
ಕಾಣುವುದೂ ಇಲ್ಲ. ಅದರ ಬಳಕೆಯೂ ಇಲ್ಲ. ಪತ್ರ ಬರೆಯುವ 
ಮತ್ತು ಅವುಗಳನ್ನು ರವಾನಿಸುವುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೇಳ- 
ಕೊಡುವುದು ಗಾಆಯಲ್ಲ ಗೋಪುರ ಕಟ್ಟದಷ್ಟೇ ಸವಾಲಅನ ಕೆಲಸ. 
ಇನ್‌ಲ್ಯಾಂಡ್‌ ಪತ್ರ ಅಥವಾ ಅಂಚೆ ಕಾರ್ಡ್‌ಗಳನ್ನು ಮೋಡಿಯೇ 
ಇರದ ಮಕ್ಕಳು ಅವುಗಳ ಬಳಕೆಯನ್ನು ಹೇಗೆ ತಿಆದಾರು? ಆದರೆ. 
ರಕ್ಷಾಬಂಧನ ಅಥವಾ ಮದುವೆ ಆಮಂತ್ರಣ ಪತ್ರಗಳನ್ನು ಒಯ್ಯಲು 
ಬಳಸುವ ಉದ್ದದ ಲಕೋಟಿಗಳು ಅವರಿಗೆ ಜಚರಪರಿಚತ. 
ಇಷ್ಟಾದರೂ, ಮಕ್ಕಳಗೆ ಪತ್ರಗಳ ರವಾನೆ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಬಣ್ಣಿ ಏನೇನೂ 
ತಿಆದಿಲ. 


ಮಕ್ಕಳಗೆ ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಹೇಗೆ ಪರಿಚಯಿಸುವುದು ಎಂದು 
ತಲೆಕೆಡಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದ ಹೊತ್ತಿನಲ್ಲೇ ಹಿಂದಿಯ "ಮೈತ್ರಿ ಬಾಫ್‌' ಪಾಠ 
ಶುರು ಮಾಡಿದೆ. ಇದು ನನಗೊಂದು ದಾರಿ ತೋರಿಸಿತು. ಆ 
ಪಾಠದಲ್ಲ ಮಗುವಿನ ಮಾವ ಒಂದು ಪತ್ರದ ಮೂಲಕ ಮೈತ್ರಿ ಬಾಘ್‌ 
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ಬಧ್ಧೆ ವಿವರವಾಗಿ ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಈ ಪಾಠವನ್ನು ಓದಿದ ಬಳಕ ಮಕ್ಕಳು 
ತಮ್ಮ ಸ್ನೇಹಿತರಿಗೆ, ಕುಟುಂಬ ಸದಸ್ಯರಿಗೆ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 


ಕೆಲವು ಪತ್ರಗಳನ್ನು ಬರೆದರು. ಬಳಕ ಈ ಪತ್ರಗಳನ್ನು 


ರವಾನಿಸುವುದು ಹೇಗೆ ಎ೦ಬ ಪ್ರಶ್ನೆ ಎದ್ದಿತು. 


ಒಂದು ಪತ್ರವನ್ನು ರವಾನಿಸಬೇಕಾದರೆ, ವಿಳಾಸ ಬರೆದಿರಬೇಕು 
ಮತ್ತು ಪತ್ರವನ್ನು ಅಂಚೆ ಪೆಟ್ಟಗೆಯೊಳಗೆ ಹಾಕಬೇಕು. ಈ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಕಷ್ಟಗಳು ಎದುರಾದವು. ಪರಿಸರ ಕಲಅಕೆಯಲ್ಲನ 
ಚಿತ್ರವು ತುಂಬಾ ಗೊಂದಲದಿಂದ ಕೂಡಿತ್ತು. ಆ ಚಿತ್ರದ ಮೂಲಕ ಈ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಯಾರಿಗೂ ಅರ್ಥವಾಗುವಂತಿರಲಅಲ್ಲ. ಉದಾಹರಣಿಗೆ, 
ಚಿತ್ರದಲ್ಲ ಪತ್ರಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಿಯೊಬ್ಬ ವಿಲೇವಾರಿ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನು 
ಪತ್ರವನ್ನು ಅಂಚೆಗೆ ಹಾಕಿದ ನಗರದಲ್ಲ ವಿಲೇವಾರಿ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದನೋ 
ಅಥವಾ ಪತ್ರ ತಲುಪಿದ ನಗರದಲ್ಲ ವಿಲೇವಾರಿ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದನೋ 
ಎಂದು ಗೊತ್ತಾಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಈ ಪ್ರಸಂಗದಲ್ಲ ಪಾತ್ರಗಳು 
ನೆರವಾದರೂ ಅವುಗಳನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ ನಿರ್ವಹಿಸುವುದೇ ದೊಡ್ಡ 
ಸವಾಅನದ್ದಾಗಿತ್ತು. 


ಹೀಗೆ ಗೊಂದಲಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುತ್ತಿರುವಾಗಲೇ ನನಗೆ, "ಏಕಲವ್ಯ" 


ಪ್ರಕಾಶಿಸಿದ ಖಾತ್‌ (Kಗat) ಎಂಬ ಪುಸ್ತಕದ ನೆನಪಾಯುತು. 
ನಾಗಪುರದಲ್ತ ನೆಲೆಸಿದ್ದ ತನ್ನು ಅಜ್ಜನಿಗೆ (ಅಜೂಬಾ) ಅಪೂರ್ವ 
ಎಂಬ ಸಣ್ಣ ಹುಡುಗಿ ಬರೆದ ಸುಂದರವಾದ ಸಣ್ಣಕತೆಗಳ 
ಪುಸ್ತಕವದು. ಅಪೂರ್ವ ತನ್ನ ಅಜ್ಜನ ಹುಟ್ಟದ ದಿನದಂದು 
ಶುಭಾಶಯ ಕೋರಲೆಂದು ಈ ಕತೆ ಬರೆದಿದ್ದಳು. ತನ್ನ ಪತ್ರವು 
ಸಕಾಲಕ್ಕೆ ಅಜ್ಜನಿಗೆ ತಲುಪಬೇಕು ಎಂದು ಅವಳು ಬಯಸಿದ್ದಳು. 
ಲಕೋಟಿಯ ಮೇಲ್ಲಾಗದಲ್ಲ ಸುಂದರವಾದ ಎರಡು ಮಟ್ಟ 
ಕಣ್ಣುಗಳುಳ್ಳ ನಗುಮುಖದ ಚಿತ್ರವನ್ನು ಅವಳು ಬರೆದಿದ್ದಳು. ಒಳಗೆ, 
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ಅಂಚೆ ಪೆಟ್ಚಗೆಗೆ ಪತ್ರವನ್ನು ಹಾಕುವಾಗ ಅವಳು. "ನನ್ನ ದದ್ದು ಹತ್ತಿರ 
ಬೇಗ ಹೋಗು' ಎಂದು ಹೇಳುತ್ತಾಳೆ. 

ಹೀಗೆ, ನಾಗಪುರಕ್ಕೆ ಪತ್ರದ ಪ್ರಯಾಣವನ್ನು ಸುಂದರವಾಗಿ 
ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಈ ಕತೆಯನ್ನು ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ನಾಮ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡಾಗ ಅವರ ಮುಖದಲ್ಲೂ ಸುಂದರವಾದ ನಗು 
ತುಂಬಕೊಂಡಿತ್ತು. ಇದನ್ನೇ ಒಂದು ಪಾತ್ರವಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಯೋಚನೆ ನನಗೆ ಬಂದದ್ದು ಆಗಲೇ. 


ವಾವು ಕೆಲವು ಚಂದದ ಪಾತ್ರಗಳನ್ನು ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಿದೆವು. ನಾಲು 
ಮಕ್ಕಳು ಅಂಚೆ ಪೆಟ್ಟಗೆಗಳಾದರು. ಒ೦ದು ಮಗು ಅಪೂರ್ವಳ ಪಾತ್ರ 


ವಹಿಸಿತು, ಇನ್ನೊಂದು ಮಗು ಅಪೂರ್ವಕ ಪತ್ರವಾಲಯುತು. ಇತರ 
ಆರು ಮಕ್ಷಳು ಬೇರೆಬೇರೆ ಸ್ಥಳಗಳಗೆ ರವಾನೆಯಾಗಬೇಕಾದ ಇತರ 
ಅಂಚೆಕಟ್ಟುಗಳು ಮತ್ತು ಪತ್ರಗಳಾದರು. ಎರಡು ಮಕ್ಕಳು 
ಅಂಚೆವಾಲಾನ ಪಾತ್ರ ನಿರ್ವಹಿಸಿದರು. ಇನ್ನು ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳು 
ಅಂಚೆಕಚೇರಿಯಲ್ಲ ಪತ್ರಗಳನ್ನು ವಿಲೇವಾರಿ ಮಾಡುವ ಅಥವಾ 
ಅವುಗಳಗೆ ಅಂಚೆ ಜೀಟ ಹಚ್ಚುವ ವಿವಿಧ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯಾದರು. ಮತ್ತೆ 
ಕೆಲವರು ಸೈಕಲ್‌ ಮತ್ತು ರೈಅನ ಬೋಗಿಗಳಾದರು. ಹೀಗೆ, ಕನಿಷ್ಠ 
ಅರ್ಧದಷ್ಟು ತರಗತಿಯೇ ಈ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಪಾಲ್ಗೊಂಡಿತು. 
ಇನ್ನುಳದ ಮಕ್ಷಳು ಇಡೀ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಪ ಪ್ರೇಕ್ಷಕರಾಗಿ 
ಪಾಲ್ಗೊಂಡು ಖುಷಿಪಟ್ಟರು. 


ಅಂಚೆಪೆಟ್ಟಗೆಯೊಳಗಿನ ಕತ್ತಲೆಯಲ್ಲ ಪತ್ರವು ಹೇಗೆ ಬೆದರಿ 
ಕೂರುತ್ತದೆ, ಇತರ ಪತ್ರಗಳ ಹಿಂದೆ ಅದು ಹೇಗೆ ಅವಿತಿರುತ್ತದೆ, 
ರೈಅನ ಸದ್ದಿಗೆ ಅದು ಹೇಗೆ ಬೆಚ್ಚಿಬೀಳುತ್ತದೆ, ಪಾರ್ಸೆಲ್‌ ಜತೆ ಹೇಗೆ 
ಸ್ನೇಹ ಸಂಪಾದಿಸುತ್ತದೆ. ನಾಗಪುರಕ್ಕೆ ಹೋಗುವ ದಾರಿಯುದ್ದಕ್ಕೂ 
ಪತ್ರವು ದೊಡ್ಡ ಅಂಚೆಕಟ್ಟುಗಕ ಪಕ್ಣದಲ್ಲ ರಾತ್ರಿಯಿಡೀ ಹೇಗೆ ನಿದ್ದೆ 
ಮಾಡುತ್ತದೆ, ಅಂಚೆಚೀಟ ಹಚ್ಚುವಾಗ ಹೇಗೆ ಕಣ್ಣನ್ನು ಜಗಿಯಾಗಿ 
ಮುಚ್ಚುತ್ತದೆ? ಹೀಗೆ. ಮಕ್ಕಳು ಪ್ರತಿ ಭಾಗದಲ್ಲೂ ಉತ್ತಮ ಪ್ರದರ್ಶನ 
ನೀಡಿದರು, ಜೊತೆಗೆ ಒಂದು ಪತ್ರ ರವಾನೆ ಮತ್ತು ಬಟವಾಡೆಯ 
ಇಡೀ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ತಿಆದುಕೊಂಡರು. 


ಮಕ್ಷಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಎಷ್ಟು ಚೆನ್ನಾಗಿತ್ತೆಂದರೆ. ಶಾಲೆಯ ಬೆಳಗಿನ 
ಪ್ರಾರ್ಥನಾ ಸಭೆಯಲ್ಲಯೂ ಈ ಪ್ರದರ್ಶನವನ್ನು ಪ್ರಸ್ಲುತಪಡಿಸಲು 
ವಾವು ನಿರ್ಧರಿಸಿದೆವು. ಇದರಿಂದ ಇತರ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಮನರಂಜನೆಯ 
ಜೊತೆಗೆ ಅಂಚೆ ವಿಲೇವಾರಿಯ ಸಂಕೀರ್ಣ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು 
ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲೂ ನೆರವಾಗಆಅ ಎಂಬುದು ನಮ್ಮ ಉದ್ದೇಶವಾಗಿತ್ತು. 
ಮಕ್ಕಳು ಅತ್ಯುತ್ಪಾಪದಿಂದ ಈ ಪ್ರದರ್ಶನಕ್ಕೆ ಸಜ್ಞಾದರು. ಮುಂದಿನ 
ಬುಧವಾರದ ಪ್ರಾರ್ಥನಾ ಸಭೆಯಲ್ಲ ಪ್ರದರ್ಶನ ನೀಡುವುದು ಎಂದು 
ನಿಗದಿಯಾಲಯುತು. 


ಹೀಗೆ, ಕಲಕೆಯ ಒಂದು ವಿಷಯವು ಹಿಂದಿ ಪಾಠದಿಂದ ತನ್ನು 
ಪಯಣವನ್ನು ಆರಂಭಸಿ ಪರಿಸರ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಕಲಕೆಯತ್ತ ತಿರುವು 
ಪಡೆದು, ಬಳಕ ಬೆಳಗಿನ ಪ್ರಾರ್ಥನಾ ಸಭೆವರೆಗೆ ಸಾಗಿಬಂದಿತು. 
ಇಡೀ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಂದಲೂ ಕೆಲವು ಕುತೂಹಲಕಾರಿ 
ಅಂಶಗಳನ್ನು ಕಲತೆವು. ತಮ್ಮ ತಂದೆತಾಲಯುಗೆ ಮಕ್ಷಳು ಬರೆದ 
ಕೆಲವು ಪತ್ರಗಳಂತೂ ಅಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿದ್ದವು. ಅಂತಹ ಪತ್ರಗಳನ್ನು 
ಆಯಾ ಪೋಷಕರಿಗೆ ನಾವು ಕಳುಹಿಸಿದೆವು. ಅವರಿಗೂ ಅತ್ಯಂತ 
ಸಂತೋಷವಾಲುತು. 


ಚಂದ್ರಿಕಾ ಸೋನಿ ಅವರು ಧಮ್‌ ತರಿಯಲ್ಲನ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಪರಿಸರ ವಿಜ್ಞಾನ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 
ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಬೆರೆತು ಕಅಸುವುದು. ಕ್ರಿಯಾತ್ಮಕ ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳ ಪ್ರತಿಭೆಗೆ ಹೊಸ ಆಯಾಮಗಳನ್ನು ನೀಡುವುದು 
ಮತ್ತು ಕೌಶಲಾಧಾರಿತ ಬೋಧನೆಯ ವಾತಾವರಣ ಕಲ್ತಸುವುದು ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಅವರ ವಿಶೇಷ ಆಸಕ್ತಿಗಳು. ಚಂದ್ರಿಕಾ ಸೋನಿ ಅವರ 
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ಮಕ್ಕಳು ವಿಭಿನ್ನ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ:  ಸಂಗಾರಡ್ಡಿಯ 


ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣ ತಂಡ (ಸಂಗಾರೆಡ್ಡಿ) 


ಸಮದ್ರ ಶಿಶು ಅಭವೃದ್ಧಿ (Integrated Child Development 
Services- ICDS) ಯೋಜನೆಯಡಿಯಲ್ಲ ನಡೆಯುತ್ತಿರುವ 
ಸುಮಾರು 13 ಲಕ್ಷ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರ (Anganwadi Centres - 


AWCs)ಗ೬ಗೆ ಹಾಜರಾಗುವ 8ರಿಂದ 6 ವರ್ಷದೊಳಗಿನ 8.3 
ಕೋಟ ಮಕಳ ಪೈಕಿ ಇಬ್ಬರು-ದೇವಿಕಾ ಮತ್ತು ಬಾಲಾ. 
ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕಲ್ಯಾಣ ಸಚಿವಾಲಯದ ಐಸಿಡಿಎಸ್‌ 
ಯೋಜನೆಯಡಿ ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರ, ಆರೋಗ್ಯ 
ಮತ್ತು ಆರ೦೪ಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಸೇವೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. ಮಕ್ಷಳು ಇಲ್ಲ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೇಳಕೊಡುವ ಆಟ ಮತ್ತು ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಚಟುವಟಕೆಗಳ 
ಮೂಲಕ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. ಈ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ಬರುವ 
ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಷಳು ಸೌಲಭ್ಯವಂಚಿತ ಕುಟುಂಐಬಗಳಗೆ ಸೇರಿದವರು. 
ಈ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಅವರ ಸಮಾಜೋ-ಆರ್ಥಿಕ 
ಸ್ಥಿತಿಗತಿಯನ್ನು ಅವಲಂಬಸಿಡೆಯೇ? ಒಂದು ವೇಳೆ ಅವರು ಓದಲು 
ಅಥವಾ ಬರೆಂಶುಲು ವಿಪ'ಲರಾಗುತ್ತ, ಶಾಲೆಯಿಂದ 
ಹೊರಗುಆಯುತ್ತಲೇ ಬೆಳೆದರೆ, ಅದು ಸೋಮಾರಿತನ, ಕೆಟ್ಟ 
ಹವ್ಯಾಸ ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆಗಿನ ನಿರಾಸಕ್ತಿ 
ಮುಂತಾದುವುಗಳಂದ ಪ್ರಭಾವಿತವಾದ ಅವರ ವೈಯಕ್ತಿಕ 
ಅನರ್ಹತೆಯ ಪರಿಣಾಮಖೇ? ಬಡತನ, ಜಾತಿ, ಧರ್ಮ ಮತ್ತು 
ಇತರ ಸಾಮಾಜಕ ಭೇದಗಳು ಅವರ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣವಾಗುತ್ತವೆಯೇ? 


ಪ್ರಕರಣ! 

ಹಿನ್ನೆಲೆ 

ಮೂರರ ಹರೆಯದ ಆರೋಗ್ಯವಂತ ಮಗು ದೇವಿಕಾ, 'ಅಮ್ಮ' 
ಎಂಬಂತಹ ಪದಗಳನ್ನಷ್ಟೇ ಅಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಉಚ್ಣರಿಸಬಲ್ಲಕು ಮತ್ತು 
ಕೆಲಷೇ ಶಬ್ದಗಳನ್ನು ಮಾಡಬಲ್ಲಳು. ಅವಳನ್ನು ಮಾತು ಬಾರದ 
ನತದೃಷ್ಟ ಮಗು ಎಂದೇ ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿತ್ತು. ಅವಳ 
ಮಾತನಾಡಲಾಗದ ತೊಂದರೆಯ ಬಗ್ಗೆ ತಂದೆತಾಯುಗೆ 
ಚಿಂತೆಯಾಗಿತ್ತು. ಅವರು ದೇವರ ಮೊರೆ ಹೋಗಿದ್ದರು ಮತ್ತು 
ಸಾಕಷ್ಟು ಪೂಜೆಗಳನ್ನು ಮಾಡಿದ್ದರು. ಆದರೆ ಆ ಪ್ರಯತ್ನಗಳೆಲ್ಲವೂ 
ನಿಷ್ಪ್ತಯೋಜಕವಾಗಿ ಅವರು ಹತಾಶೆಯುಂದ ಬಳಲದ್ದರು. ಎಲ್ಲಾ 
ಆಸೆಗಳನ್ನೂ ಜಟ್ಟದ್ದ ಅವಳ ತಾಲಖು ಒಂದು ದಿನ "ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ 


ಕಾಳಜ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ ದಿನ" ("arly Childhood Care and 
Education Day) (ಶಿಕ್ಷಕರು-ಪೋಷಕರ ಸಭೆ)ಕ್ಕೆ ಹಾಜರಾದರು. ಆ 
ಸಭೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣ (Early Childhood 


Education-ECE) ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸಮರ್ಪಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ 
ಬಾಲ್ಯದಲ್ಲ ಸಿಗಬೇಕಾದ ಅವಕಾಶಗಳ ಬಣ್ಣೆ ತಿಆಸಿದರು. ಆ ತಾಯಿ 
ತಕ್ಷಣವೇ ತನ್ನ ಮಗಳನ್ನು ಒಂದು ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ 
ದಾಖಲಅಸಿದರು. 


ಮಧ್ಯಂತರ 
ದೇವಿಕಾ ಆರಂಭದಲ್ಲ ಅಳುಕಿದರೂ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಒದಗಿಸಿದ ಮುಕ್ತ ಆಟದ 
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ಅವಕಾಶಗಳಂದಾಗಿ ಬಹಳ ಬೇಗನೆ ಇತರೆ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆಗೆ 
ಬೆರೆಯಲು ಆರಂಭಸಿದಳು. ಅಂಗನವಾಡಿಯ ಭೌತಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು 
ಹೊಸತನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವ ಅವಳ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಕೆರಳಸಿತ್ತು. 
ಅವಳು ಆಟದ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಬಳಸಲಾರಂಭಸಿದಳು ಮತ್ತು 
ವಸ್ತುಗಳತ್ತ ಕೈ ತೋರಿಸಿ ಪದಗಳನ್ನು ಅಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಉಚ್ಚರಿಸಲು 
ತೊಡಗಿದಳು. ದೇವಿಕಾ ತೋರಿಸಿದ ವಸ್ತುಗಳ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು 
ಹೇಳುವ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವಳಗೆ ನೆರವಾಗುತ್ತಿದ್ದರು. ಇದನ್ನು 
ಗಮನಿಸಿದ ಅವಳದೇ ವಯಸ್ಸಿನ ಇತರ ಮಕ್ಕಳೂ ಕೂಡಾ ಸರಳ 
ಪದಗಳ ಕಲಕೆಗೆ ಅವಳಗೆ ನೆರವಾದರು. ನಿಧಾನವಾಗಿ ಅವಳು 
ಸಣ್ಣಸಣ್ಣ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ರಚಿಸಲು ಸಮರ್ಥಳಾದಳು. ದೇವಿಕಾ 
ಪ್ರತಿದಿನ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬರುವಂತೆ ಅವಳ ತಾಯ ನೋಡಿಕೊಂಡರು. 
ದೇವಿಕಾ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಂತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರೂ ನೋಡಿಕೊಂಡರಲ್ಲದೆ ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು 
ಕೊಟ್ಟರು. ಇದರಿಂದ ಅಂತರ್ಮಣಯಾದ ಮತ್ತು ಒಂಟಯಾಗಿದ್ದ 
ಒಂದು ಮಗು ಕ್ರಿಯಾಶೀಲ ಮತ್ತು ಖುಷಿಯ ಮಗುವಾಗಿ 
ಮಾರ್ಪಟ್ಟತು. ಪ್ರತಿಫಲನ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರದ ಭಯ- 
ಮುಕ್ತವಾದ ಕಅಕೆಯ ವಾತಾವರಣವೇ ದೇವಿಕಾಆಗೆ ಆನಂದದಿಂದ 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಕಾರಣವಾಯುತು. ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಸಂವಾದಗಳು, 
ಕತೆ ಹೇಳುವುದು, ನೃತ್ಯದೊಂದಿಗೆ ಹಾಡುವುದು ಮತ್ತು ಆಟೋಟ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳು, ಅವಳ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಮತ್ತು ನಿರಂತರ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹವು ಕಲಕೆಗೆ ನೆರವಾಯುತು. ಮಗುವಿನ ತಾಯಿಯೂ 
ಅವಳು ಪ್ರತಿನಿತ್ಯ ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಂಡರಲ್ಲದೆ 
ಮನೆಯಲ್ಲಯೂ ಮಗುವಿನೊಂದಿಗೆ ಹೆಚ್ಚನ ಸಮಯ ಕಳೆದು 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲಿ ಕಲತದ್ದನ್ನು ಮತ್ತೆ ಹೇಳಕೊಟ್ಟರು. ಪೋಷಕರು ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಭೆಯೊಂದರಲ್ಪ್ಲ ದೇವಿಕಾಳ ತಾಯಿ ತನ್ನು ಅನುಭವವನ್ನು 
ಇತರ ಪೋಷಕರೊಂದಿಗೆ ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. ಮಕ್ಷಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲ ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅವಶ್ಯಕತೆಯನ್ನು 
ಅವರು ಒತ್ತಿಹೇಳಆದರು. 


ಪ್ರಕರಣ 2 

ಹಿನ್ನೆಲೆ 

ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಸೇರುವಾಗ ಬಾಲನಿಗೆ ಇನ್ನೂ ಮೂರು 
ವರ್ಷ. ಇತರ ಮಕ್ಷಳು ಚಟುವಟಕೆಗಳ್ಲ ನಿರತರಾಗಿರುವಾಗ 
ಅವನು ಕೇಂದ್ರದ ಒಂದು ಮೂಲೆಯಲ್ಲ ಕುಳತಿರುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನು 
ಯಾರೊಂದಿಗೂ ಮಾತನಾಡುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಏನಾದರೂ ಪ್ರಪ್ಲಿಸಿದರೂ 
ಅವನು ಉತ್ತರಿಸುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಬಾಲನ ತಂದೆ ತಾಯ ಪರಸ್ಪರ 
ಬೇರ್ಪಣ್ಲದ್ದು, ಅವನು ತನ್ನ ತಾಯುಯೊಂದಿಗೆ ವಾಸಿಸುತ್ತಿದ್ದನು. 
ದಿನಗೂಆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದ ಅವನ ತಾಯುಗೆ ಅವನೊಂದಿಗೆ 
ಹೆಚ್ಚ ಸಮಯ ಕಕೆಯಲಾಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ತಂದೆ-ತಾಂಖ 
ಜೊತೆಗಿದ್ದಾಗ ಪ್ರತಿದಿನವೆಂಬಂತೆ ಮದ್ಯವ್ಯಸನಿ ತಂದೆ, ತಾಯುಗೆ 
ನೀಡುತ್ತಿದ್ದ ಹಿಂಸೆಗೆ ಆತ ಸಾಕ್ಷಿಯಾಗಿರುತ್ತಿದ್ದ. ಒಂದು ದಿನ ಅವನ 
ತಂದೆ, ಬಾಲ ಮತ್ತು ಅವನ ಸಹೋದರಿಯನ್ನು ಸ್ಥಾನದ ಮನೆಯಲ್ಲ 
ಕೂಡಿಹಾಕಿ. ತಾಯುಗೆ ಬೆಂಕಿ ಹಚ್ಚುವ ಪ್ರಯತ್ನ ಮಾಡಿದ್ದ. 
ಅದೃಷ್ಟವಶಾತ್‌ ಅವನ ತಾಯು ತಪ್ಪಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದಕು ಮತ್ತು ತಂದೆ 


ಜೈಲುಪಾಲಾಗಿದ್ದ. ಅಂದಿನಿಂದ ಬಾಲ ಮಾತು ನಿಲ್ಲನಿದ. ತಾಯ 
ಮತ್ತು ಸಹೋದರಿಯ ಹೊರತು ಬೇರೆ ಯಾರೊಂದಿಗೂ 
ಮಾತನಾಡುತ್ತಿರಲಲ್ಲ. 


ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರಜ್ಞಾಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಬಾಲನೊಂದಿಗೆ ನಿರಂತರವಾಗಿ 
ಮಾತನಾಡುತ್ತಲೇ ಇರುತ್ತಿದ್ದರು. ಮತ್ತು ಬೇರೆ ಮಕ್ಕಳ ಪುಶ್ನೆಗೆ 
ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯಿಸುವಂತೆ, ಆಟಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಟವಾಡುವಂತೆ 
ಪ್ರೇರೇಪಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಅಂಗನವಾಡಿ ಸಹಾಯಕಿಯೂ ಅವನ 
ಜೊತೆ ಕುಳತುಕೊಂಡು ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತಿದ್ದರಲ್ಲದೆ ಬೇರೆ 
ಮಕ್ಕಕಳೊಂದಿಗೂ ಬೆರೆಯುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಅಲ್ಲದೆ, 
ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಕೊಳಕಾಗಿ ಬರುತ್ತಿದ್ದ ಕಾರಣ ಅವನು 
ವೈಯಕ್ತಿಕ ಶುಚಿತ್ರದ ಕಡೆಗೂ ಗಮನಹರಿಸುವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದರು. 
ಕಮೇಣ ಆ ಸಹಾಯಕಿಯೊಂದಿಗೆ ಆಟವಾಡಲು ಶುರುಮಾಡಿದ 
ಬಾಲ ಇತರ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಕೂಡಾ ಬೆರೆಯಲಾರಂಣಸಿದ. ಕೆಲವೇ 
ತಿಂಗಕಲ್ಲ ಅವನು ಆಟೋಟ ಚಟುವಟಕೆ, ಕಲಾ ಚಟುವಟಕೆಗಕಲ್ತ 
ಬಹಳ ಉಮೇದಿನಿಂದ ಪಾಲ್ಗ್ಲೊಳ್ಳಲಾರಂಭನಸಿದ ಮತ್ತು ತೆರೆದ 
ತುದಿಯುಳ್ಳ ಆಟಕೆಗಳಾದ ಬ್ಲಾಕ್‌ ಮತ್ತು ಸ್ವಾಗಳ ಜೊತೆ 
ಕೈಚಳಕ ತೋರಿಸಲಾರಂಣಸಿದ. 


ಪರ್ಯಾಲೋಚನೆ 

ಶಿಕ್ಷಕಿ ಮತ್ತು ಸಹಾಯಕಿಯುಂದ ನಿರಂತರ ಗಮನ, ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ 
ಮತ್ತು ಸ್ಪೂರ್ತಿ ಸಿಕ್ಕಿದ್ದರಿಂದ ಬಾಲ ತನ್ನ ಮನೆಯ ಅನನುಕೂಲ 
ವಾತಾವರಣದಿಂದಾಗಿ ಅನುಭವಿಸುತ್ತಿದ್ದ ಖನ್ನುತೆಯಿಂದ 
ಹೊರಬರಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತು. ತನ್ನು ಭಾವನೆಗಳನ್ನು 
ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು ಇದು ಸುರಕ್ಷಿತ ಮತ್ತು ಹಿತಕರವಾದ ವಾತಾವರಣ 
ಎಂಬುದು ಖಾತರಿಯಾಗುತ್ತಲೇ ಬಾಲ ಆಟೋಟ ಮತ್ತು ಇತರ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗೆ ಬೆರೆಯಲಾರಂಭಸಿದ. 
ಮಗುವಿನಲ್ಲ ಮೂಡಿದ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸದಿಂದಾಗಿ ಕಅಕೆ ಮತ್ತು 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಹೆಚ್ಚನ ಅವಕಾಶ ಸೃಷ್ಟಿಯಾಯುತು. 


ನಿರ್ಣಯ 


ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ಬರುವ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ 
ಹೋಗುವ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನವರಾಗಿದ್ದು. ಅವರ ಬದುಕು 
ಸಮಾಜೋ-ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ರೂಢಿಗಳ ತೊಡಕು ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ 
ನಿರ್ಬಂಧಗಳಂದ ಕೂಡಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು 
ಅವರ ಕುಟುಂಬದ ಸಮಾಜೋ-ಆರ್ಥಿಕ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಯನ್ನು 
ಅವಲಂಚಸಿರುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬುದನ್ನು ಸಾರುವ ಮುಟ್ಟ ಮಕ್ಕಳ 
ಪ್ರತಿನಿಧಿಗಳು ದೇವಿಕಾ ಮತ್ತು ಬಾಲ. ಸಮಾನ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು 
ನೀಡುತ್ತಾ ಸಂತೋಷಕರ ಕಲಅಕೆಯ ವಾತಾವರಣವನ್ನು 


a 
ಒದಗಿಸುವ. ಕಾಕಜ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ಈ 


ಮಕ್ಷಳ ಬದುಕಿನಲ್ಲ ಭಾರೀ ದೊಡ್ಡ ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು ತರಲು 
ಸಾಧ್ಯ. ಅತ್ಯುನ್ನತ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಇಸಿಇ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ 
ಜಾರಿಯಲ್ಲಿ. ಅನುಭವಗಳು ಮತ್ತು ಸಮರ್ರ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದ ನಡುವಿನ 
ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಂಡ ಮತ್ತು ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿನ 
ಅವಶ್ಯಕತೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಸಂಪೇದನಾಪೀಲರಾಗಿರುವ ಸಮರ್ಥ ಶಿಕ್ಷಕರ 


ಪಾತ್ರ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯ. 


ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸುರಕ್ಷಿತ ಮತ್ತು ಸ್ವಚ್ಛ ವಾತಾವರಣ ಹಾಗೂ 
ಕರಿಹಲಗೆಗಳ ಉಪಯೋಗ, ಕಲಕಾ ಅವಕಾಶಗಳು. 
ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ಕುಳತುಕೊಳ್ಳುವ ವ್ಯವಸ್ಥೆ, ಮುದ್ರಣಸ್ನೇಹಿ 
ವಾತಾವರಣ ಮತ್ತಿತರ ಪಠ್ಯ ಮೂಲಸೌಕರ್ಯಗಳ ನಿರ್ವಹಣೆ 
ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವರ ಪೀಮಿತ ಹಣಕಾಸಿನ ನಿರ್ಬಂಧಗಳ 
ನಡುವೆಯೇ ಕಲಕೆಯ ಅವಕಾಶ ಒದಗಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು 
ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ. ಪೋಷಕರು, ಸಮುದಾಯದ ನಡುವೆ 
ಒಂದು ಸೌಹಾರ್ದ ನಂಟನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸುವರಲ್ಲದೆ, ಒಂದು ಮಗುವಿನ 
ಉತ್ಸೃಷ್ಟ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕಾಯ್ದುಕೊಳ್ಳಲು ಈ ಎಲ್ಲದರ ನಡುವೆ 
ಅನ್ಯೋನ್ಯ ಸಂಬಂಧವನ್ನೂ ಬೆಸೆಯುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಷಳು 
ಕಲಅಯುವಂತೆ ಮಾಡಬಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ಸಮರ್ಥ ವಿಧಾನ ಇಲ್ಲ. ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವೂ ಅನನ್ಯ ಮತ್ತು ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರೂ ವಿಭಿನ್ನ ರೀತಿಯಲ್ಲ. 
ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಸಮಯದಲ್ಲ ಮತ್ತು ವಿಭನ್ನ ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ ಕಲಯುತ್ತಾರೆ. 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಅನುಭವ. ಪ್ರಯೋಗ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಅನ 
ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಪ್ರಶ್ನಿಸಲು ಉತ್ತೇಜಸುವಂತಹ ಮತ್ತು 
ಬೆಂಬಅಸುವಂತಹ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸೃಷ್ಟಿಸ- 
ಖೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಆಗ ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲದು. 


ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಉಪಕ್ರಮ 
3ರಿಂದ 6ರ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಸಮದ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 


ಗುರಿಯಾಗಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು 
ಸ್ಪಂದನಶೀಲ ಕಅಕಾ ಕೇಂದ್ರಗಳಾಗಿ ಮಾರ್ಪಡಿಸುವ 
ಗುರಿಯಾಗಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ಚಿಂತನಶೀಲ ವೃತ್ತಿಪರರಾಗಬೇಕೆಂಬ 


ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಅಂಗನವಾಡಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಮೇಲೆ ಸಂಗಾರೆಡ್ಡಿ ಬಾಲ್ಯಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಉಪಕ್ರಮವು (The 


Sangareddy Early Childhood Education Initiative) ಗಮನ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶವು ಐಸಿಡಿಎಸ್‌ನ ಪ್ರಸ್ತುತ 
ವ್ಯವಸ್ಥಿತ ಸಂಪ ್ಯಿಲಗಳ ಚೌಕಟ್ಟನಲ್ಲೇ ಇರುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಗುಣಮಟ್ಟದ ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಲಭ್ಯವಿರುವ ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕೇಂದ್ರಿತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಇಂಥ 
ಸಮಗ್ರವಾದ "ಸೇವಾನಿರತರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಮಾದರಿಯು 
(In-service capacity development model) ಮಕ್ನಳಗೆ 
ಸಮರ್ಪಕ ಪಠ್ಯ ಅಭವೃದ್ಧಿ-ಪಡಿಸುವಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೌಶಲವನ್ನು 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಬೆಕೆಸುವಲ್ಲ ನೆರವಾಗಬಲ್ಲದು ಎಂಬುವುದು 
ನಮ್ಮ ಅನುಭವವಾಗಿದೆ. 


ತೆಲಂಗಾಣದ ಸಂಗಾರೆಡ್ಡಿ ಜಲ್ಲೆಯಾದ್ಯಂತ ಎಲ್ಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಸೇವಾನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಅಭವೃದ್ಧಿಯನ್ನು ಒಂದು 
ಬಹುಮುಖ ಮಾದರಿಯಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಕಾರ್ಯಾ- 
ಗಾರಗಳು. ಕೇಂದ್ರ ಮಟ್ಟದ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು, ವಲಯ ಮಟ್ಟದ 
ಸಭೆಗಳು. ಯೋಜನಾ ಸಭೆಗಳು. ಇಸಿಸಿಇ ದಿನಾಚರಣಿಗಳು. 
ಬಾಲಮೇಳಗಳು, ವಿಚಾರ ಸಂಕಿರಣಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಮ್ಮೇಳನಗಳು 
ಮತ್ತು ನಿಯತಕಾಅಕೆಗಳಂಥ ಬಹುಮುಖ ವೇದಿಕೆಗಕಲ್ಪ ನಮ್ಯ 
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ಕಾಂರ್ಯಕ್ರಮದ ಮುಖ್ಯಾಂಶಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರ ಜೊತೆಗೆ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡು ನೆರವಾಗುವುದರಿಂದ ಅವರ ನಡುವೆ ಕಲಅಕೆಯ 
ಉತ್ತಮ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅನಮುಭವಾಧಾರಿತ 
ವಿಧಾನದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ತಾನುಭವದ ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಮೂಲಕ 
ಕಠಿಣವಾದ ಜೀವನ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಲಸಲು 
ಅವಕಾಶವಿರುತ್ತದೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರಭಾ ವಲಯದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಕಅಕೆಯನ್ನು ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸುವ 
ಅಂಶಗಳು 

ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ಹಾಜರಾಗುವ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸಬಲ್ಲ ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಇಸಿಇ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಆಧರಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಅಂತಹ ಕೆಲವು 
ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶಗಳನ್ನು ಇಲ್ಲ ಕೊಡಲಾಗಿದೆ. ಇದನ್ನೇ ಒಂದು 
ಮಾರ್ಗಸೂಚಿಯಾಗಿ ಬಳಸಿ ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕ/ಕಿಯು ಶೇ ಕಾಯ೯- 
ಕ್ರಮವನ್ನು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರಲು ಸಾಧ್ಯ.. 


ಪ್ರತಿದಿನ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ವಚ್ಛ ಮತ್ತು ಪೌಷ್ಟಿಕ ಅಹಾರವನ್ನು ಕೊಡುತ್ತಾರೆ 
ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಊಟಕೆ ಮೊದಲು ಮತ್ತು ನಂತರ ತಮ್ಮ ಕೈಗಳನ್ನು 
ತೊಳೆಯುವುದನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಹಾಗೂ ಊಟದ 


& 


ಉತ್ತಮ ಇಸಿಇ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಕ್ಕೆ ದಾರಿ ಮಾಡಿಕೊಡುವ ಪ್ರಮುಖ 
ಬೋಧನಾ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು 

ಒಂದು ಸಣ್ಣ ಹಳ್ಳಿಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿರುವ ಶೈಲಜಾ. ಹೆಚ್ಚನ 
ಮಕ್ಕಳು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬರುವವರೆಗೂ ಇತರ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕಆಕಾ 
ತಾಣಗಳಲ್ಲ ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಆಟವಾಡಲು ಜಡುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು 
ತಮ್ಮ ಪಾಡಿಗೆ ಆಟವಾಡುತ್ತಾ ತಮ್ಯದೇ ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಪಡೆಯಲು ಅವಕಾಶವಾಗುವಂತೆ ಅವರು ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಬೇರೆಬೇರೆ ತಾಣಗಳನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸಿದ್ದರು. 
ಮಕಳು ಪರಸ್ಪರ ಚರ್ಚಿಸುತ್ತಾ. ಸಹಕರಿಸುತ್ತಾ. 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾ, ಗುಂಪಿನಲ್ಲ ಆಟವಾಡುತ್ತಾ, ತಮ್ಮ ಸರದಿಗೆ 
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ಬಳಕ ಕನಿಷ್ಠ ಒಂದು ಗಂಟಿ ವಿಶ್ರಾಂತಿ ನೀಡಬೇಕು. 

* ಪ್ರತಿ ತಿಂಗಳು ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು (ಎತ್ತರ 
ಮತ್ತು ತೂಕ) ಅಳತೆ ಮಾಡಬೇಕು. 

* ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ಒಂದು ಪ್ರಥಮ ಚಿಕಿತ್ಸಾ ಪೆಟ್ಟಗೆಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿರಬೇಕು ಮತ್ತು ಕೇಂದ್ರ ಹಾಗೂ ಅದರ ಸುತ್ತಮುತ್ತ 
ಸ್ವಚ್ಛ, ಸುರಕ್ಷಿತ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಕಲ್ತಸಬೇಕು. 

# ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಒಂದು ವಿಷಯಾಧಾರಿತ ವೇಳಾಪಟ್ಟಿಯನಪ್ವಯ 
ಉತ್ತೇಜನಕಾರಿ ಕಅಕಾ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಸಂಘಟಸುತ್ತಾರೆ 
ಮತ್ತು ಆಟದ ಪರಿಕರಗಳು ಮಕ್ಕಳಗೆ ದೊರಕುವಂತೆ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 

* ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳ 
ಪ್ರದರ್ಶಿಸುತ್ತಾರೆ. 

* ಶಿಕ್ಷಕ/ಕಿ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕಾಕಜಯುಂದ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಸಕಾರಾತ್ಕಕ ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲಕ ಶಿಸ್ತು ಕಅಸುತ್ತಾರೆ. 

* ಶಿಕ್ಷಕ/ಕಿಯು ಮಕ್ಕಳ ಆಟ ಮತ್ತು ಊಟದ ವೇಳೆ ಪರಸ್ಪರ 
ಸಾಮಾಜಕ ಸಂವಾದಕ್ಷೆ ಅವಕಾಶ ಕಲ್ತಸುತ್ತಾರೆ. 

* ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ಪ್ರತಿ ದಿನ ಕನಿಷ್ಠ ಮೂರರಿಂದ ನಾಲ್ಲು 
ಗಂಟಿ ಇನಿಇ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರುತ್ತಾರೆ. 


ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ದಾಖಲಸಿ 


ರ್ಯಾ 


ಕಾಯುತ್ತಾ ಸಾಮಾಜಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳುತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. ಶಕ ಮುಕ್ತ ಆಟೋಟದೊಂದಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು 
ಒಳಾಂಗಣ ಮತ್ತು ಹೊರಾಂಗಣ ಆಟಗಳನ್ನ್ನೂ 
ಹೇಳಕೊಡುತ್ತಾರೆ. 


ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬರುತ್ತಿದ್ದಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕ/ಕಿಯು 
ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ಕುಳ್ವರಿಸಿ, ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರೂ 
ಸರದಿಯಲ್ಲ ಹೋಗಿ ಗೋಡೆಯಲ್ಲ ಅಂಟಸಿರುವ ಹೆಸರುಗಳ 
ತಖ್ತೆಯಲ್ಲ ತಮ್ಮ ಸಹಿ ಹಾಕುವ ಮೂಲಕ ಹಾಜರಿ 


ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗೆ, ಆ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ವಿವಿಧ ಚಟುವಟಕೆಗಳ 


ಮೂಲಕ ಅಕ್ಷರಾಭ್ಯಾಸದ ಅನುಭವವನ್ನೂ ಸಂಯೋಜಸಿ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕೊಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ವೃತ್ತದ ಸಮಯ ("circle time’) 
ಅಂಗವಾಗಿ ಕತೆ, ಹಾಡು. ಸಂಖ್ಯಾಧಾರಿತ ಚಟುವಬಕೆಗಳ 
ಮೂಲಕ ಅವರು ಮಾತುಕತೆಯನ್ನು ಆರಂಭಸುತ್ತಾರೆ. ಈ 
ಗುಂಪು ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಭಾಗವಾಗಿ ಅವರು ಮೂರ್ತ 
ವಸ್ತುಗಳು ಮತ್ತು ಮುದ್ರಣ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ 
ಆಲಅಸುವ, ಮಾತನಾಡುವ ಮತ್ತು ಆಟದ ಮೇಲೆ ಗಮನ 
ಕೊಡುವಂತಹ ಅವಕಾಶ ಸೃಷ್ಟಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಥೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಕೊಟ್ಟು ಅದರಲ್ಲನ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು 


ಓದುತ್ತಾರೆ, ಓದುವಂತೆ ನಟಸುತ್ತಾರೆ ಇತ್ಯಾದಿ. ಹವಾಮಾನ 
ಕೋಷ್ಟಕ. ನಿಯಮಗಳ ಕೋಷ್ಟಕ. ಪ್ರದರ್ಶನ ಫಲಕ 


ರಚನೆಯಂತಹ ಮಕ್ಕಳ ಕ್ರಿಯಾತೃಕ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು 


ಹೆಚ್ಚಿಸುವ ಇತರ ಚಟುವಟಕೆಗಳೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಮಕ್ಕಳು ವಿವಿಧ 
ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಿ, ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡಿ 


ಒಂದು ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಪ್ರತಿದಿನ ಪಾಅಸಬೇಕಾದ ಕೆಲವು ಸರಳ ಆದರೆ ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶಗಳನ್ನು ನಮ್ಮ ಅನುಭವದ ಆಧಾರದಲ್ಲ 


ಅವುಗಳನ್ನು ತಮ್ಮ ದೈನಂದಿನ ಬದುಕಿನ ಅನುಭವದೊಂದಿಗೆ 
ಜೋಡಿಸುವ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕಿ ಒದಗಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು 
ಪ್ರತಿದಿನ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಕೇಳುವ ಸಾಮಾನ್ಯ ಪ್ರಶ್ನೆಯೆಂದರೆ 
“ಇವತ್ತು ಹೇಗಿದ್ದೀರಿ? ಎಂದು. ಇದಕ್ಕೆ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಮಗು 
ಯಾವುದಾದರೂ ಸೂಕ್ತ ಭಾವನೆಯನ್ನು ಸೂಚಿಸುವ ಒಂದು 


ಕಾರ್ಡ್‌ನ್ನು ಹೆಕ್ಕಿ, ಆ ಕ್ಷಣದ ಭಾವನೆಗೆ ಕಾರಣವನ್ನು 


ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ. ಮಾಡಿ ಕಲಯುವ ಅನುಭವ, ಚಿಂತನಶೀಲ 
ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು, ಉಲ್ಲಾಸ, ಅನುಪಾಲನಾ ಚಟುವಟಕೆಗಳು. 
ನಡವಳಕೆಗಳ ಸೂಕ್ತ ಪ್ರಾತ್ಯಕ್ಷಿಕೆ. ಮುಕ್ತಆಟದ ಅವಧಿಗಳು. 
ಗರಿಷ್ಠ ಮತ್ತು ಕನಿಷ್ಠ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಿಕೆ ಚಟುವಟಕೆಗಳ 
ಸಮತೋಲನ, ಮುಕ್ತ ಹಾಗೂ ನಿರ್ದೇಶಿತ ಚಟುವಟಕೆಗಳು 
- ಇವು ಆ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ದೈನಂದಿನ ವಿಧಾನಗಳು. 


ರೂಪಿಸಿ ಇಲ್ಲ ಕೊಡಲಾಗಿದೆ. ಇವುಗಳು ಮಕ್ಷಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೆ ಗಮನಾರ್ಹ ಪರಿಣಾಮ ಚೀರಬಲ್ಲವು. 


ಅಭ್ಯಾಸ 


ಅವಧಿ 


ಮಾರ್ಗದರ್ಶನದೊಂದಿಗೆ ಒಳಾಂಗಣ ಮತ್ತು ಹೊರಾಂಗಣ ಆಟೋಟಗಳಗೆ 6೦ ನಿಮಿಷ 


ಅವಕಾಶ ಕಲ್ಪಸುವುದು 


ಗುಂಪು ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಪರಪ್ಪರ/ಎಲ್ಲರೊಡನೆ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ 


ಸಂವಾದಕ್ಕೆ ಅವಕಾಶ ಕೊಡುವುದು 


ಪ್ರತಿದಿನ ಮಕ್ಕಳ ವರ್ತನೆಯನ್ನು ಗಮನಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕ 


ಕೌಶಲಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲ ಅನುಭವ ಕಲ್ತಸಿಕೊಡುವುದು 


ಮಕ್ಷಳಗೆ ಜರೂರಿನ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಅನುಭವ ಕಲ್ಪಸಿಕೊಡುವುದು 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳ ಪರಿಚಯ ಕೌಶಲಕ್ಕೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಪ್ರಯತ್ನ ಮತ್ತು ಪ್ರಯೋಗ 


ಕೈಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು 


i 


ವಿಜ್ಞಾ": ol 


MB : 


ದಿನಕ್ಕೆ 6೦ ನಿಮಿಷ 
ನಿರಂತರ 


೨೦ ನಿಮಿಷ 
3೦ ನಿಮಿಷ 


3೦ ನಿಮಿಷ 
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ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಇಸಿಇ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಕ್ಕೆ ಕಾರಣವಾಗುವ 
ಅಂಶಗಳು 

ತರಬೇತಿ ಪಡೆದ ಮತ್ತು ಸಮರ್ಥ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒದಗಿಸುವ 
ಒಂದು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾದ, ಸಮಪ್ಪಕವಾಗಿ 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಂಡ ಇಸಿಇ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು, ಅನುಭವ ಮತ್ತು 
ಸಮರ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ನಡುವಿನ ಕೊಂಡಿಯನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲ ತರಬೇತಿ ಪಡೆದ ಮತ್ತು ಸಮರ್ಥ ಶಿಕ್ಷಕ/ಕಿ 
ಇರಬೇಕು ಹಾಗೂ ಮಕಳ ಅವಶ್ಯಕತೆಯನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವಂತಿರಬೇಕು. ಕೆಲವು ಮುಖ್ಯ ಸಂಗತಿಗಳು 
ಇಲ್ಲವೆ: 


ಮೂಲ ಸೌಕರ್ಯ 

ಸಣ್ಣ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವರ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಪೂರಕವಾದ 
ವಿಶಾಲ, ಸುರಕ್ಷಿತವಾದ ಹಾಗೂ ಆಧರಿಸುವಂಥ ಒಂದು 
ಬೌತಿಕ ವಾತಾವರಣದ ಅವಶ್ಯಕತೆಯಿದೆ. ಸಾಕಷ್ಟು 
ಸ್ಥಳಾವಕಾಶ, ಸ್ವಚ್ಛವಾದ ಶೌಚಾಲಯ, ಸಂಚಾರಿ ಕರಿಹಲಗೆ, 
ಕಲಕಾ ತಾಣಗಳು. ಆಸನ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳು ಒಂದು 
ಆರಂಭಕ ಕಲಕಾ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿರಲೇ- 
ಬೇಕಾದ ಆವಶ್ಯಕ ಸೌಕರ್ಯಗಳಾಗಿವೆ. ಇದಕ್ಕೆ ಪೂರಕವಾಗಿ 
ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಆಟಕ್ಕೆ ಒಳಾಂಗಣ ಹಾಗೂ 
ಹೊರಾಂಗಣಗಳಲ್ಲ ಯಥೇಚ್ಛವಾದ ದೃಶ್ಯ, ಸ್ಪರ್ಶ 
ಸಂಬಂಧಿಯಾದ ಬರವಣಿಗೆಯ ಪರಿಕರಗಳ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 


ಸುನೀತಾ, ಎಂಟು ವರ್ಷಗಳ ಹಿಂದೆ ಸಣ್ಣ ಬಾಡಿಗೆಯ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಶುರು 
ಮಾಡಿದ್ದರು. ಅಲ್ಲ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು 
ನಡೆಸಲು ಅವಕಾಶವಿರಅಲ್ಲ. ಅವರು ಬೇರೆಡೆಗೆ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು 
ಸ್ಥಳಾಂತರಿಸಲು ಇಚ್ಛಿಸಿದರೂ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಸ್ಥಳ 
ಬಾಡಿಗೆಗೆ ಕೊಡಲು ಜನರು ಒಪ್ಪುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಅಲ್ಲನ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಶಾಲೆಯ ಅಡುಗೆ ಕೋಣಿ ಬಳಸದೇ ಇರುವುದು ಗಮನಕ್ಕೆ 
ಬಂದಾಗ, ಊರವರ ಬೆಂಬಲಡೊಂದಿಗೆ ಶಾಲಾ 
ಮುಖ್ಯೋಪಾಧ್ಯಾಯರನ್ನು ಭೇಟಯಾಗಿ ಅಂಗನವಾಡಿ 
ಕೇಂದ್ರವನ್ನು ಅಲ್ಲಗೆ ಸ್ಥಳಾಂತರಿಸಲು ಅನುಮತಿ ಕೋರಿ 
ಮನವಿ ಮಾಡಿದರು. ಕೆಲವು ತಿಂಗಳು ಕಳೆದರೂ ಯಾವುದೇ 
ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆ ಬಂದಿರಲಲ್ಲ. ಇದೇ ವೇಳೆ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರದ 
ಮಕ್ಷಳ ಉತ್ತಮ ಕಲಕೆಗೆ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಲು 
ಸುನೀತಾ ಮಾಡುತ್ತಿರುವ ಪ್ರಂಯತ್ನಗಳನ್ನೆಲ್ಲಾ ಆ 
ಮುಖ್ಯೋಪಾಧ್ಯಾಯರು ಗಮನಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. 


ಆ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಹೋಗಿ ತಮ್ಮ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಒಂದನೇ ತರಗತಿಗೆ ದಾಖಲಾದ ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗೂ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ 
ಹೋಗಿರದ ಒಂದನೇ ತರಗತಿ ಮಕ್ಷಳಗೂ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದಲ್ಲ 
ಇರುವ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನೂ ಆ ಮುಖ್ಯೋಪಾಧ್ಯಾಯರು 
ಗಮನಿಸಿದ್ದರು. ಹಾಗಾಗಿ, ಶಾಲೆಯಲ್ಲೇ ಬಳಸದೇ ಇದ್ದ 
ಉತ್ತಮವಾದ ಮತ್ತೊಂದು ಕೊಠಡಿಯನ್ನು ಅಂಗನವಾಡಿ 
ಕೇಂದ್ರಕ್ಲಾಗಿ ಅವರು ಬಟ್ಟುಕೊಟ್ಟರು. ಸುನೀತಾ ತಿಂಗಳೊಳಗೆ 
ಆ ಕೊಠಡಿಯನ್ನು ಸಣ್ಣ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಪೂರಕವಾದ, 
ಸಾಕ್ಷರ ಶ್ರೀಮಂತವಾದ ಒಂದು ಪ್ವಂದನಶೀಲ ಸ್ಥಳವಾಗಿ 
ಬದಲಾಯುಸಿದರು. ಯೋಗ್ಯ ಸ್ಥಳಕ್ಕೆ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು 
ಸ್ಥಳಾಂತರಿಸಬೇಕೆ೦ಬ ಸುನೀತಾರ ದೃಢವಾದ 


ಪ್ರಯತ್ನದಿಂದಾಗಿ, ಮಕ್ಕಳ ದೈನಂದಿನ ಚಟುವಟಕೆಗೆ 
ಅವಶ್ಯಕವಾಗಿದ್ದ ಉತ್ತಮ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲ ಕೇಂದ್ರವು 
ನಡೆಯುವಂತಾಲಯುತು. 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಮಕ್ಷಕ ಸಮರ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಮರ್ಪಕವಾದ ವಿಕಾಸಾತೃಕ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೂ ಅತ್ಯವಶ್ಯ. ಅನುಭವಾಧಾರಿತ ಚರ್ಚಾತ್ಕಕ 
ಬೋಧನೆ, ಕ್ರೀಡೆ ಆಧಾರಿತ ಚಟುವಟಕೆಗಳು, ಹೊರಾಂಗಣ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಕರಗಳೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳುವುದು ಕೂಡಾ ಒಳಗೊಂಡಿರಬೇಕು. 


ಖಾಲಮಣಿ ಟೀಚರ್‌, ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಬೋಧನಾ ಪರಿಕರ 
(ಆಟ.ಎಎಲ್‌.ಎಂ - Teaching-Learning Materials - 


TLM)ಗಳೆ ಬಳಕೆಯ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು 
ಅವಕಾಶ ಸೃಷ್ಟಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಬಣ್ಣದ ಬಲ್ಲೆಯ 
ತುಂಡುಗಳು, ಮೊಟ್ಟೆಯ ತಟ್ಲಿಗಳು. ಕಾಗದದ 
ಲೋಟಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ ಮಕ್ನಳಗೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ, 
ವರ್ಗೀಕರಣ. ಮಾದರಿಗಳ ತಯಾರಿ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳ 
ಪೂರ್ವ ಸಂ೦ಖಾ ಶಾಸ್ತ್ರದ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಹೇಳಆಕೊಡುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗೆ ಬಗೆಬಗೆಯ ಪರಿಕರಗಳ ಜೊತೆಗೆ 
ವಿವಿಧ ಚಟುವಟಕೆಗಳಕಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ಭಾಗಿಯಾದಾಗ ಅವರ 
ಗಮನದ ಅವಧಿ ಏರಿಕೆಯಾಗಿ, ಅಲ್ದಾವಧಿಯಲ್ಲೇ ಹಲವು 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೂ ಸಾಧ್ಯವಾಗಿದೆ. 
ಟಎಲ್‌ ಎಂಗಳ ಅಲಖ್ಯತೆಂಶು ಕಾರಣಕ್ಷೆ ಅವರು 
ನಿರಾಶರಾಗದೆ ಸ್ಥಳೀಯವಾಗಿ ಲಭ್ಯವಿರುವ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನೇ 
ಬಳಸಿ ಖರ್ಚಿಲ್ಲದ ಸರಳ ಉಪಾಯಗಳೊಂದಿಗೆ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಸ್ಹಾನುಭವದೊಂದಿಗೆ ಕಲಯುವ ವಾತಾವರಣ ಕಲ್ತಸಿದ್ದಾರೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಬಹುತೇಕ ಅಂಗನವಾಡಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯರು ಕಷ್ಟಕರ 
ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲಯೂ ಒಳ್ಳೆಯ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಕಲಕಾ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವಿಭಾಜ್ಯ 
ಅಂಗವಾಗಿದ್ದು, ಅವರಿಗೆ ನಮ್ಮ ವಿಶ್ವಾಸ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲದ 
ಅಗತ್ಯವಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲಾ ಅಧ್ಯಾಪಕರ ಕೆಲಸದಷ್ಟೇ 
ಸಂಕೀರ್ಣವಾಗಿರುವ ಅಂಗನವಾಡಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯರ ಕೆಲಸವನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಬೇಕಾದ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಇದೆ. ಹೊಸ ಶಿಕ್ಷಕಿಯರಿಗೆ 
ವೃತ್ತಿಪರ ವಿದ್ಯಾರ್ಹತೆ ಬೇಕಾಗಿದ್ದರೆ, ಈಗಾಗಲೇ ಸೇವೆ 
ಸಲ್ಲಿಸುತ್ತಿರುವವರು ಇನ್ನೂ ಉತ್ತಮ ಬೋಧಕರಾಗಲು ಕಾಲ 
ಕಾಲಕ್ಕೆ ಉತ್ತಮ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರಿಂದ ತರಬೇತಿ 
ಕೊಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕುಟುಂಬ 

ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ 
ಕುಟುಂಬವೂ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ ಅಂಗ ಎಂದು ಗುರುತಿಸ- 
ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಅಂಗನವಾಡಿ, ಪೋಷಕರು ಮತ್ತು 
ಸಮಾಜದ ನಡುವೆ ಸೌಹಾರ್ದ ಸಂಬಂಧ ಹಾಗೂ ಪರಸ್ಪರ 
ನಂಟನ್ನು ಬೆಸೆಯುವುದು ಅತ್ಯವಶ್ಯ. 


ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಹೋಗದೆ ಇರುವ ಮಕ್ಷಳು 
ಸಮಾಜದಲ್ಲ ಸಾಕಷ್ಟಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಅನಿತಾ ಟೀಚರ್‌ 
ಗಮನಿಸಿದ್ದರು. ಅವರು ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಕಾಳಜ ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಣ ದಿನಾಚರಣೆಗೆ (Early Childhood Care and 
Education Day - ಪೋಷಕರು - ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಭೆ) 
ಪೋಷಕರನ್ನು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯದ ಸದಸ್ಯರನ್ನು 
ಆಹ್ವಾನಿಸಿ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳಲ್ಲ ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ನಿತ್ಯ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೆ 
ಅದು ಜೀರುವ ಪರಿಣಾಮದ ಬಗ್ಗೆ ಪ್ರಾತ್ಯಕ್ಷಿಕೆ 
ನೀಡಲಾರಂಭಸಿದರು. ಸಭೆಗೆ ಗೈರುಹಾಜರಾದವರ 
ಮನೆಗಳಗೂ ಅವರು ಭೇಟ ನೀಡಿ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಮಹತ್ವವನ್ನು ವಿವರಿಸಿದರು. ಅಂಗನವಾಡಿಗಳೆಂ೦ದರೆ "ಆಹಾರ 
ವಿತರಣಾ ಸ್ಥಳ' ಎಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕೋನವನ್ನು ಹೋಗಲಾಡಿಸಿ 
'ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವ ಪ್ಲಂದನಶೀಲ ಕಲಕಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳು' ಎ೦ಬ ಭಾವನೆ ಬರುವಂತೆ ಮಾಡಲು ಅವರಿಗೆ 
ಆರು ತಿಂಗಳೇ ಬೇಕಾಲಯುತು. ಮಕ್ಷಳ ದಾಖಲಾತಿಯನ್ನು 
೨5ರಿಂದ 4೦ಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಕೂಡಾ ಅನಿತಾ ಟೀಚರ್‌ಗೆ ಇದು 
ನೆರವಾಯುತು. 


ಉಲ್ಲೇಖಗಳು 

” 
Early Childhood Education Initiative Sangareddy. (2017). Anganwadi Teachers Development Tracking. Sangareddy. Azim Premji Foundation. 
Unpublished. 


Early Childhood Education Initiative Sangareddy. (2018). Anganwadi Teachers Capacity Development Model for Impactful Early Learning. Sangareddy. 
Azim Premji Foundation. Unpublished. 
Ministry of Women and Child Development. (2016). Anganwadi Centres, 2013. Delhi. Government of India. 


* ಮಕ್ಕಳ ಗುರುತನ್ನು ಮರೆಮಾಚಲು ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಬದಲಾಯುಸಲಾಗಿದೆ. 


ಇಸಿಇ ತಂಡ (ಸಂಗಾರೆಡ್ತಿ) 

ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಆರಂಭಕ ಬಾಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಣ (ಇನಿಇ) ಉಪಕ್ರಮವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಮರ್ಥ್ಯಾ ವೃದ್ಧಿಯ ಮೇಲೆ ಗಮನ ಹರಿಸುವ ಮೂಲಕ ಅವರು ಚಿಂತನಶೀಲ 
ಅಭ್ಯಾಸಿಗರಾಗಿ ವಿಕಸಿತರಾಗಿ, ಈ ಮೂಲಕ ಅಂಗನವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು 3ರಿಂದ 6ರ ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲ ಪ್ಲಂದನಶೀಲ ಕಅಕಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳಾಗಿ ಮಾರ್ಪಡಿಸುವುದು ಅದರ ಗುರಿಯಾಗಿದೆ. 
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ಪರ್ಯಾಲೋಚನೆಗಾಗಿ ದಾಖಲೀಕರಣ 


ಗಜೇಂದ್ರ ದೇವಾಂಗನ್‌ 


26 ಜುಲೈ 2೦1೨ 

ಇಂದಿನ ಕೆಲಸವು ಕೆಲವು ದೈಹಿಕ ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಮೂಲಕ 
ಆರಂಭವಾಲಯುತು. ಸುಮಾರು ಹತ್ತು ನಿಮಿಷಗಳ ಚಟುವಟಕೆಯ 
ಬಳಕ ನಾವು ದಣಿದಿದ್ದ ಕಾರಣ ಎಲ್ಲರೂ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ಕುಳತೆವು. 
ಅಲ ಇಪ್ಪತೈದು ಮಕ್ಷಳದ್ದು. ಅವರಲ್ಲ ಹದಿನಾರು ಮಕ್ಕಳು 
ಹೊಸದಾಗಿ ಪ್ರವೇಶ ಪಡೆದವರಾಗಿದ್ದರು. ಹಿಂದಿನ ದಿನ ನನಗೆ 
ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಲಾಗಿತ್ತು. ಆದರೆ ಕೇವಲ ಒಂದೇ 
ದಿನದಲ್ಲ ಅವರೆಲ್ಲರ ಹೆಸರನ್ನು ನೆನಪಿನಲ್ಲಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಸಾಧ್ಯವಿರಲಲ್ಲ. ಇಂದು ಹಲವಾರು ಹೊಸ ಮುಖಗಳೂ ಇದ್ದವು. 
ಹಾಗಾಗಿ, ಮೊದಲು ಅವರೆಲ್ಲರ ಹೆಸರನ್ನು ತಿಆದುಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಹಾಗೂ ಪರಿಚಯ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಅಗತ್ಯವಾಗಿತ್ತು. ನಾನು 
ನನ್ನು ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಳ, ಸ್ರತಃ ಅವರಿಗೆ ಪರಿಚಯುಸಿಕೊಂಡೆ ಹಾಗೂ 
ಅವರು ನನ್ನನ್ನು 'ಗಜೇಂದ್ರ ಟೀಚರ್‌” ಎಂಬುದಾಗಿ ಕರೆಯಬಹುದು 
ಎಂದು ಹೇಳದೆ. ನಂತರ, "ನಿಮಗೆ ನನ್ನ ಹೆಸರು ಗೊತ್ತು. ಆದರೆ 
ನನಗೆ ನಿಮ್ಮನ್ನು ಕರೆಯಬೇಕಾಗಿದ್ದಲ್ಲ ನಾನು ಹೇಗೆ ಕರೆಯಬೇಕು? 
ಆದ್ದರಿಂದ ನೀವು ನನಗೆ ನಿಮ್ಮ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಹೇಆದರೆ, ನಾನು 
ನಿಮ್ಮನ್ನು ಅದೇ ಹೆಸರಿನಿಂದ ಕರೆಯಬಹುದು,' ಎಂದು ಹೇಳದೆ. 
ಇದನ್ನು ವಾನು ಅತ್ಯಂತ ಸಹಜವಾಗಿ ಹೇಆದೆ. ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ತಮ್ಮ ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಳಬೇಕು ಎಂದು ಅನಿಸಿತು. ಮೊದಲನೆಯ 
ದಿನವೇ ಹೀಗೆಲ್ಲ ಆಗುತ್ತದೆ ಎಂದರೆ ನನಗೆ ನಂಬಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಲಲ್ಲ. ನಾನಿನ್ನೂ ನನ್ನು ವಾಕ್ಯವನ್ನು 
ಪೂರ್ಣಗೊಳಸಿರಲಲ್ಲ, ಮಕ್ಕಳು ಒಬ್ಬೊಬ್ಬರಾಗಿ ಎದ್ದುನಿಂತು ತಮ್ಮ 
ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಳತೊಡಗಿದರು. ಈ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ ಇಂದೇ 
ಬಂದವರಾಗಿದ್ದರು. ಇಷ್ಟೊಂದು ಮಕ್ಕಳು ೦ಶಾವುದೇ 
ಬಲವಂತವಿಲ್ಲದೇ ತಮ್ಮ ತಮ್ಮ ಹೆಸರು ಹೇಳುತ್ತಿರುವುದನ್ನು ನನ್ನು 
ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತ್ತಿಯಲ್ಲಯೇ ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ನೋಡಿ ನನಗೆ 
ಆಶ್ಚರ್ಯವಾಯುತು. 


ಮಕ್ಷಳ ಇಂತಹ ನಡವಳಆಕೆಯ ಹಿಂದಿರುವ ಕಾರಣವೇನು? ಹೇಳಲು 
ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. ಆದರೆ, ಅದು ನಮ್ಮ 
ವರ್ತನೆಯನ್ನು ಅವಲಂಚಬಸಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯುದೆ. ಮಕ್ಷಳು 
ಶಾಲೆಯೆಡೆಗೆ ಆಕರ್ಷಿತರಾಗಬೇಕು, ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಮುಂದುವರೆಯಬೇಕು ಹಾಗೂ ನಮ್ಮ ನಿರೀಕ್ಷೆಣಆಗೆ ತಕ್ಷಂತೆ 
ವರ್ತಿಸಬೇಕು ಎಂದು ನಾವು ಬಯಸುವುದಾದಲ್ಲ. ನಮ್ಮ 
ವರ್ತನೆಂಯೂ ಮಕ್ಷಳ ನಿರೀಕ್ಷೆಯ ಪ್ರಕಾರ ಇರಬೇಕು. 
ಮಗುವೊಂದು ಶಾಲೆಗೆ ಬಂದಾಗ ಅಲ್ಲ ಅದಕ್ಕೆ ಕಟ್ಟಡ. ಇತರ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು. ಶಿಕ್ಷಕರು. ಭಾಷೆ, ಶಾಲಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ 
ಎಲ್ಲವೂ ಹೊಸದೇ ಆಗಿರುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ನಾವು ಅಗತ್ಯವಾಗಿ 
ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವರ ಅನುಭವ ಮತ್ತು 
ಭಾಷೆಯನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು ಕೊಟ್ಹಾಗ ಅವರ 
ಬೆಳವಣಿಗೆ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಆಗುತ್ತದೆ. ಅವರನ್ನು ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳತ್ತ 
ಆಕರ್ಷಿಸಲು ನಾವು ಅವರೊಡನೆ ಅವರ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ 
ಮಾತನಾಡಬೇಕು, ಅವರ ಬಳ ಕುಳಅತುಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಅವರೊಂದಿಗೆ 
ನಗುನಗುತ್ತಿರಬೇಕು ಹಾಗೂ ಅವರ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಬೇಕು. 
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ಶಿಕ್ಷ ಕರೊಬ್ಬರ 


ಹೊಸ ಜಾಗದಲ್ತ್ಪ ತಾವು ಸುರಕ್ಷಿತವಾಗಿದ್ದೇವೆ ಎಂಐ ಭಾವನೆಯು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬರುವಂತೆ ಮಾಡುವುದು ತುಂಬಾ ಅವಶ್ಯಕ. 


ಇಂದು ಕೈಗೊಂಡ ಮತ್ತೊಂದು ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೂ 
ಬರೆಯಲು ಪಾಟಯನ್ನು (ಪ್ಲೇಟ್‌) ಕೊಡಲಾಲಯುತು. ಒಟ್ಟು 26 
ಸ್ಟೇಟ್‌ಗಳನ್ನು ವಿತರಿಸಲಾಯುತು. ಬರೆಯುವ ಚಟುವಟಕೆ 
ಮುಗಿಸಿದ ಮೇಲೆ ಸ್ಲೇಟ್‌ಗಳನ್ನು ಒಂದು ಜಾಗದಲ್ಲ ಇರಿಸುವಂತೆ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೇಳಲಾಲುತು. ಬರೆಯುವ ಅಭ್ಯಾಸವು ಸ್ಟಲ್ಪ ಹೆಚ್ಚು 
ಸಮಯವನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಂಡಿದ್ದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳಗೆ ತುಸು ಬೇಸರ 
ಬಂದಿತು. ಅವರನ್ನ್ನಿ ಚೈ್ಛೈತನ್ಯಶಾಅಗಳಾಗಿ ಇಡಲು 
ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಬದಲಾಯುಸುವುದು ಅಗತ್ಯವಾಗಿತ್ತು. 


'ಸ್ಲೇಟ್‌ಗಳನ್ನು ಹಂಚುವ ಮೊದಲು ನಾನು ಎಣಿಕೆ ಮಾಡಿಲ್ಲ ಮತ್ತು 
ಎಷ್ಟು ಸ್ಲೇಟ್‌ಗಳವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ತಿಆಯಬೇಕಾಗಿದ್ದು. ನಾವದನ್ನು 
ಎಣಿಸೋಣ' ಎಂದು ನಾನು ಮಕ್ನಳಗೆ ಹೇಳದೆ. ಸ್ಟೇಟ್‌ಗಳು 
ಮಧ್ಯದಲ್ಲರುವಂತೆ ನಾವೆಲ್ಲರೂ ಅವುಗಳ ಸುತ್ತ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ 
ಕುಳತೆವು. ನಾನು ಒಂದೊಂದೇ ಸ್ಲೇಟನ್ನು ಎತ್ತಿಕೊಂಡ ಹಾಗೆ 
ಮಕ್ಕಳು ಅದನ್ನು ಎಣಿಸುತ್ತ ಹೋಗುವುದು ಎಂದು 
ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದೆವು. ಎಣಿಕೆ ಆರಂಭವಾಯುತು. ಮಕ್ನಳು 
ಎಣಿಸುತ್ತಿರುವಾಗ ನಡುವೆ ಒಮ್ಮೊಮ್ಮೆ ನಾನು ಸ್ಲೇಟ್‌ಗಳನ್ನು 
ಎತ್ತಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು ನಿಲ್ಲಸಿಬಡುತ್ತಿದ್ದೆ. ಮಕ್ಕಳು ಎಣಿಸುವುದನ್ನು 
ಮುಂದುವರೆಸುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ನಾನು ಭಾವಿಸಿದ್ದೆ. ಆದರೆ ಅವರು 
ತುಂಬಾ ಜಾಗರೂಕರಾಗಿದ್ದರು. ಅವರು ಒಂದೋ ಉಳದವರು 
ಎಣಿಸದಂತೆ ತಡೆಯುತ್ತಿದ್ದರು ಅಥವಾ ಸ್ಲೇಟನ್ನು ಪಕ್ಕಕ್ಕಿಡುವಂತೆ 
ನನ್ನನ್ನು ಕೇಆಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು 
ಅನುಕ್ರಮವಾಗಿ ಹೇಳಲು ಆಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ಸಂಖ್ಯೆ ಮತ್ತು 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳ ಹೆಸರಿನಲ್ಲ ವ್ಯತ್ಯಾಸವಿತ್ತು. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಮಕ್ಕಳು ತಾವೇ 
ಅದನ್ನು ಸರಿಪಡಿಸಿಕೊಂಡು ಮತ್ತೆ ಎಣಿಸಲು ಆರಂಭಸಿದರು. ನಾವು 
ಮತ್ತೆಮತ್ತೆ ಎಣಿಸಿದೆವು. ಸಂಖ್ಯೆ 2೮ನ್ನು ತಲುಪಿದಾಗ. ನಾನು 
ಯಾವುದೋ ನೆಪ ಹೇಳ, ಅವರು ಮತ್ತೆ ಎಣಿಸುವಂತೆ ಮಾಡಿದೆ. 
ಹೀಗೆ ಅನೇಕ ಬಾರಿ ಆಲುತು. ಇಂದಿನ ಎಣಿಕೆ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಹಲವು 
ಮಕ್ಕಳ ಪಾಲಅಗೆ ದೊಡ್ಡ ಸವಾಲೇ ಆಗಿತ್ತು. ಅವರು ನಿಖರವಾದ 
ಸಂಖ್ಯೇಯನ್ನು ತಿಆಯಲು ಬಯಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಈ ಚಟುವಟಕೆಯು 
ತುಂಬಾ ಆಸಕ್ತಿಪೂರ್ಣವಾಗಿತ್ತು. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ಗಮನವನ್ನು ಎಣಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ್ದರು. ನಾವು 
ಒಂದೆರಡು ಬಾರಿ ಇಂದ್ದಿಷ್‌ನಲ್ಲಯೂ ಎಣಿಸಿದೆವು. 


ಈೇ ಚಟುವಟಕೆಯ ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶವೆಂದರೆ, ಚಟುವಟಕೆ- 
ಯುದ್ಧಕ್ಕೂ ಮಕ್ಷಳು ಸಂಪೂರ್ಣ ಅದರಲ್ಲಯೇ ನಿರತರಾಗಿದ್ದುದು. 
ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಉಪಯೋಗಿಸಿದ ಬೋಧನಾ ಕಲಕಾ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳು (TLM-Teaching Learning Materials) 
ಮೋಹಕವಾದ ಅಥವಾ ದುಬಾರಿ ವಸ್ತುಗಳಾಗಿರಲಲ್ಲ. ನಾವು 
ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಕಳ್ಲೂಂ ಉಪಯೋಗಿಸುವ ಬೋಧನಾ ಕಲಕಾ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸ್ಪರ್ಶಿಸಲು, ದೂರದಿಂದ ನೋಡಲು 


ಹಾಗೂ ತಾವೇ ಬಳಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾದಂತಹ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಾಗಿರ- 
ಬೇಕು. ಅವು ಸದ್ಯೃಢವಾಗಿದ್ದು ಹೆಚ್ಚು ಕಾಲ ಐಬಾಳಕೆ 
ಬರುವಂತಹದಾಗಿರಬೇಕು. ಮಕ್ಕಳು ಬಳಸಲು ಸುರಕ್ಷಿತವಾಗಿರ- 
ಬೇಕು ಹಾಗೂ ಸುತ್ತಅನ ಪರಿಸರದಲ್ಲಯೇ ಸುಲಭವಾಗಿ 
ಸಿಗುವಂತಹದ್ದಾಗಿರಬೇಕು. 


ಇಲ್ಲ. ಎಣಿಸುವುದು ನಮ್ಮ ಮುಖ್ಯ ಗುರಿಯಾಗಿತ್ತು ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳು 
ಘನ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎಣಿಸಲು ಕಲಯಬೇಕು ಎಂಬುದನ್ನು ವಾವು 
ಬಯಸಿದ್ದೆವು. ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವಾಗ, ವಿಷಯ- 
ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಅವರೆದುರಿಗೆ ಹೇಗೆ ಪ್ರಸ್ತುತಪಡಿಸುತ್ತೇವೆ ಎಂಬ 
ತಂತ್ರವೂ ಇನ್ನೊಂದು ಪ್ರಮುಖವಾದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು 
ತಮ್ಯ ಭಾಷೆ, ಧ್ವನಿ. ಅಭನಯ ಹಾಗೂ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ 
ಸಾಧಾರಣವಾದುದನ್ನು ಅಸಾಧಾರಣವಾದುದನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಬಲ್ಲರು. 
ಇಂದು ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆಗೆ ಎಣಿಕೆಯ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಭಾಗಿಯಾಗಿ 
ನಾನೂ ಕೂಡ ಸಂತೋಷಪಲ್ಟೆನು. 


ದಿನಚರಿ ೭೨ ಜೂನ್‌ ೭೦1೨ 

ಇಂದಿನ ಕೆಲಸವನ್ನು ಯೋಜನೆಯ ಪ್ರಕಾರ ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಗಿತ್ತು. 
ಮಕ್ನಳಗೆ ತಾವು ಮನೆಯಂತಹುದೇ ಪರಿಸರದಲ್ಲ ಇದ್ದೇವೆ. 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಸುರಕ್ಷಿತವಾಗಿದ್ದೇವೆ ಎಂಐ ಭಾವನೆ ಮೂಡಲು, ಅವರು 
ವಿವಿಧ ಚಟುವಟಕೆಗಕ್ಲಂ ಸಂತೋಷದಿಂದ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು. ತಾವು 
ಹೇಳುವುದನ್ನು ಆಲಅಸಲು ಯಾರೋ ಇದ್ದಾರೆ ಎಂಐ ಭಾವನೆ 
ಅವರಲ್ಲ ಮೂಡಲು ಹಾಗೂ ತಾವು ಕಲಅತಿರುವುದು ತುಂಬಾ 
ಮುಖ್ಯವಾದುದು ಎಂದು ಅವರಿಗೆ ತಿಆಯಬೇಕು ಎಂಬ 
ಉದ್ದೇಶದಿಂದ. ಹಲವಾರು ಚಟುವಟಕೆಗಕಳ ಮೂಲಕ ನಾನು 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವನ್ನೂ ಚೆನ್ನಾಗಿ ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದೆ. 


ಇಂದು ಮಾಡಿದ ಕೆಲಸದ ವಿವರ ಹೀಗಿದೆ. 

ನಾನು ಒಂದನೆಯ ತರಗತಿಗೆ ಹೋದೆ. ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಆಡುತ್ತಿದ್ದರು. ನಾನು ಅವರ ಕೈಕುಲುಕಿ, 
'ಪುಭೋದಯ' ಎಂದು ಹೇಳದೆ. ಆಸನಗಳನ್ನು ವ್ಯವಸ್ಥಿತಗೊಳಸ- 
ಬೇಕಾಗಿತ್ತು. ಹಾಗಾಗಿ, ಬೇರೆ ತರಗತಿಯ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕರೆದೆ, 
ಅವರ ಸಹಾಯದೊಂದಿಗೆ ನೆಲದ ಮೇಲೆ ಚಾಪೆಗಳನ್ನು ಹಾಸಿದೆ. 
ಪ್ರಾರ್ಥನೆ-ಸಭೆಗಳು ಮುಗಿದ ಮೇಲೆ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬೆಳಗಿನ ತಿಂಡಿಗಾಗಿ 
ಕಡಲೆಕಾಳುಗಳನ್ನು ಕೊಡಬೇಕಿತ್ತು. ನಾನು ಪ್ರತಿಯೊಂದು 
ಮಗುವಿನ ಬಆಳಗೂ ಹೋಗಿ, ಮಗು ಕಾಳುಗಳನ್ನು ಚಾಪೆಯ ಮೇಲೆ 
ಜೀಳಆಸಿಕೊಳ್ಳದೇ ಸರಿಯಾಗಿ ತಿನ್ನುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಂಡೆ. 


ನಾವೆಲ್ಲರೂ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ನಿಂತೆವು. 'ಕುಆತುಕೊಳ್ಳ, ಎದ್ದು ನಿಲ್ಲ. 
ಕೈಗಳನ್ನು ಮೇಲಕ್ಕೆತ್ತಿ, ಕೈಗಳನ್ನು ಕೆಳಗಿಆಸಿ, ಸುತ್ತಲೂ ತಿರುಗಿ' 
ಎಂಬತ್ಯಾದಿ ನನ್ನು ಆಜ್ಞೆಗಳನ್ನು ಅನುಸರಿಸಿ, ಮಕ್ಕಳು ಕೆಲವು ದೈಹಿಕ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡತೊಡಗಿದರು. ಆಜ್ಞೆಗಳ 
ಅನುಕ್ರಮಣಿಕೆಯಲ್ಲ ತಟ್ಟನೆ ಆಗುವ ಬದಲಾವಣಿಗಳು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಕೈಕೊಡುತ್ತಿದ್ದವು. ಇದು ತಮಾಷೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗುತ್ತಿತ್ತು. ಮಕ್ಕಳು 
ಇದನ್ನು ತುಂಬಾ ಆನಂದಿಸಿದರು ಹಾಗೂ ಮನಸಾರೆ ನಕ್ಷರು. ಈ 
ಚಟುವಟಕೆ ಮುಗಿದ ಮೇಲೆ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರೂ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ 
ಕುಅತರು. ನಾವು 'ಮಾವಿನಹಣ್ಣಿನ ಬುಟ್ಟಿ, ಮೋಟುರಾಮ್‌ ಹಲ್ವಾಯು 
ಮತ್ತು ಗಮಲಾ ಪದ್ಯ'ಗಳನ್ನು ಪೂರ್ಣ ಉತ್ಸಾಹದಿಂದ 
ಅಭನಯದೊಂದಿಗೆ ಹಾಡಿದೆವು. ನಂತರ ನಾನು ಅವರಿಗೆ, 
ಕಪುಹಲಗೆಯತ್ತ ಮುಖ ಮಾಡಿ ಕುಳತುಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಹೇಳ, 
ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಕುಂಡ, ನಕ, ಹಗ್ಗ. ಮೀನು ಮತ್ತು ಮನೆ 


ಎಂಬ ಪದಗಳನ್ನು ಬರೆದೆ. ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಪದಗಳನ್ನು 
ಹಿದಬಲ್ಲವರಾಗಿದ್ದರು. ಏಕೆಂದರೆ, ಅವರಲ್ಲ ಹಲವರು ಈ ಮೊದಲೇ 
ಶಾಲೆಗೆ ಹೋದವರಾಗಿದ್ದರು. ಆದರೂ ಕೆಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ, ಈ ಪದಗಳು 
ಸಂಪೂರ್ಣ ಹೊಸದಾಗಿದ್ದವು. ಅದಕ್ಷಾಗಿ. ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಬರೆದು ಈ 
ಪದಗಳನ್ನು ಉಚ್ಚರಿಸಲು ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡುವಂತೆ ಹೇಜಆದೆ ಮತ್ತು 
ಅವುಗಳನ್ನು ಪದಚಿತ್ರಗಳ ಮೂಲಕ ಗುರುತಿಸುವಂತೆ ಹೇಳದೆ. 


ಅಷ್ಟು ಹೊತ್ತಿಗಾಗಲೇ ನಾವು ಮಾತು. ಹಾಡುಗಳಲ್ಲ ಬಹಳಷ್ಟು 
ಸಮಯವನ್ನು ಕಳೆದಿದ್ದೆವು. ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಬದಲಾಯುಸುವ 
ಅಗತ್ಯವಿತ್ತು. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಅದ್ದ ಪದ ಮತ್ತು 
ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ನೋಡಿ. ಬರೆಯಲು ಹೇಳದೆ. ಮಕ್ಷಳ 
ಬರವಣಿಗೆಯನ್ನು ಗಮನಿಸಿದಾಗ ನನಗೆ ಕೆಲವೇ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳ 
ಬರವಣಿಗೆಯು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿರುವುದು ಗಮನಕ್ಕೆ ಬಂದಿತು. ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬರಹಪೂರ್ವ ಅಭ್ಯಾಸದ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಇದೆ ಎಂದು 
ನನಗಸ್ನಿಸಿತು. ಅವರು ಲೇಖನಿಯನ್ನು ಹೇಗೆ ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ 
ಹಿಡಿದುಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಎನ್ನುವುದನ್ನು ತಿಆದುಕೊಂಡರೆ ಮತ್ತು 
ಆಕಾರಗಳ ವಿನ್ಯಾಸವನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡರೆ, ಬರವಣಿಗೆಯು 
ಮತ್ತಷ್ಟು ಸುಲಭವಾಗಬಹುದು. ಸದ್ಯಕ್ಕಂತೂ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಲ ಆಕಾರಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವ ವಿಧಾನವನ್ನೇ 
ಸುಧಾರಿಸುವ ಅಗತ್ಯ ತುಂಬಾ ಇತ್ತು. ಆದ್ದರಿಂದ. ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ 
ಮೇಲೆ ಸರಳವಾದ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವ ಮೂಲಕ ಹಾಗೂ 
ಜೊತೆಜೊತೆಗೆ ಮಕ್ಕಳ ನೋಟ್‌ ಬುಕ್‌ಗಳನ್ನು ಗಮನಿಸುವುದರ 
ಮೂಲಕ ಐರಹದ ಅಭ್ಯಾಸವು ಆರಂಭಛವಾಲುತು. ಸುಮಾರು 
ಒಂದು ತಾಸಿನ ಬಳಕ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳಗೆ ನೀರು ಕುಡಿಯಬೇಕಿತ್ತು, 
ಇನ್ನು ಕೆಲವರಿಗೆ ಶೌಚಾಲಯಕ್ಕೆ ಹೋಗಬೇಕಿತ್ತು. ಹಾಗಾಗಿ ಅವರಿಗೆ 
ಐದು ನಿಮಿಷಗಳ ವಿರಾಮವನ್ನು ನೀಡಲಾಯುತು. 


ಆನಂತರ, ನಮ್ಮ ಕೆಲಸವು ಗಣಿತದ ಮೇಲೆ ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಯುತು. 
ಒಂದರಿಂದ ಮೂವತ್ತರವರೆಗಿನ ಅಂಕಗಳನ್ನು ಎಲ್ಲರೂ ಒಬ್ಬಾಗಿ 
ಎಣಿಸುವುದರೊಂದಿಗೆ ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಆರಂಭಸಿದೆವು ಮತ್ತು 
ಅದನ್ನು ಹಲವಾರು ಬಾರಿ ಪುನರಾವರ್ತಿಸಿದೆವು. ಮಕ್ಷಳು ಸಂಖ್ಯೆಗಳ 
ಅನುಕ್ರಮಣಿಕೆಯನ್ನು ನೆನಪಿನಲ್ಲಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಮತ್ತು ಹೇಗೆ 
ಎಣಿಸಬೇಕು ಎಂಬುದನ್ನು ಈಗಾಗಲೇ ತಿಆದಿರುವ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಇದು 
ಹೆಚ್ಚನ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು ನೀಡಬೇಕು ಎನ್ನುವುದು ನನ್ನು 
ಉದ್ದೇಶವಾಗಿತ್ತು. ಅದೇ ಹೊತ್ತಿಗೆ ನಾವು ಇನ್ನೊಂದು 
ಚೆಟುವಟಕೆಯನ್ನ್ನೂ ಮಾಡಿದೆವು. ನಾವು ದೊಡ್ಡಗಾತ್ರದ 
ಮಣಿಗಳನ್ನು ಎಣಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ (ಜೋಡೋ ಗ್ಯಾನ್‌ 
ಕಿಟ್‌ನಿಂದ) ಎಣಿಕೆಯ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು ಮಾಡಿದೆವು. ಮಣಿಗಳನ್ನು 
ನೆಲದ ಮೇಲೆ ರಾಶಿ ಹಾಕ ಹರಡಿದೆವು. ಗುಂಪಿನಿಂದ ಯಾರಾದರೂ 
ಇಬ್ಬರು ಮಕ್ಷಳು ಜೊತೆಯಾಗಿ ಮುಂದೆ ಬರುವಂತೆ ಹೇಆದೆ. ಒಂದು 
ಮಗುವಿಗೆ ತನ್ನೆರಡೂ ಅಂಗೈಗಳನ್ನು ತೆರೆದು ಒಬ್ಬಾಗಿ 
ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಹೇಳದೆ. ಮತ್ತೊಂದು ಮಗುವಿಗೆ. ನೆಲದಿಂದ 
ಒಂದೊಂದೇ ಮಣಿಯನ್ನು ಎತ್ತಿ ಜೊತೆಯಲ್ಲರುವ ಮಗುವಿನ 
ಅಂಗೈನಲ್ಲಿ ಇಡುತ್ತ ಹೋಗುವಂತೆ ಹೇಳದೆ. ಅಂಗ್ಯೆನಲ್ಲ 
ಮಣಿಯನ್ನು ಇಡುತ್ತಲೇ ವೀಕ್ಷಿಸುತ್ತಿರುವ ಉಳದ ಮಕ್ಕಳು ಅದನ್ನು 
ಎಣಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಬೇರೆಯವರೊಡನೆ ಸಮಾಲೋಚಿಸಿದ 
ನಂತರ ಮಕ್ಕಳು ಸರಿಯಾಗಿ ಎಣಿಸಿ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಮಣಿಯನ್ನು 
ಅಂಗ್ಯೆನಲ್ಲ ಇಟ್ಟ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಅವರು ಅದನ್ನು ಎಣಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಎಲ್ಲಾ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಈ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದರು. 
ಆದ್ದರಿಂದ. ಅವರಿಗೆ ಇಜ್ಞಿಬ್ಬರು ಜೊತೆಯಾಗಿ ಮುಂದೆ ಬಂದು 
ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡಲಾಲುತು. ಇಂದು ನಾವು 
1ರಿಂದ 10ರವರೆಗೆ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎಣಿಸುವ ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡಿದೆವು. 
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ಸ್ಟಲ್ಪ ವಿರಾಮದ ನಂತರ. ನಾವು ಮತ್ತೆ ಗಣಿತವನ್ನು ಆರಂಭಸಿದೆವು. 
ಈ ಬಾರಿ ನಾವು ಚಿತ್ರಗಳ ಮೂಲಕ ಚಿಕ್ಕದು-ದೊಡ್ಡದು, ಮೇಲೆ- 
ಕೆಳಗೆ ಮುಂತಾದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದೆವು. ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ನೋಡಿ. ಚಿಕ್ಕದು 
ಮತ್ತು ದೊಡ್ಡದು. ಮೇಲೆ ಮತ್ತು ಕೆಳಗೆ ಮುಂತಾದವುಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತು. ಅಂಕಗಳ ಆಧಾರದ 
ಮೇಲೆ ಕಡಿಮೆ ಮತ್ತು ಹೆಚ್ಚು ಎಂಬುದನ್ನೂ ಅವರು 
ಹೇಳಕಬಲ್ಲವರಾಗಿದ್ದರು. ಮಕ್ಷಳಲ್ಲ ಅಂದಾಜಸುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಬೆಳೆಸಲು ಹಾಗೂ ಕಡಿಮೆ-ಹೆಚ್ಚು ಎಂಬುದರ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು 
ಇನ್ನಷ್ಟು ಸ್ರಷ್ಟಗೊಆಸಲು ಚಟುವಟಕೆಯೊಂದನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಯಿತು. ನಾನು ಮಕ್ಕಳ ಸ್ಲೇಟ್‌ಗಳು. ನೋಟ್‌ 
ಬುಕ್‌ಗಳು ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ ಮತ್ತು ಗ್ರಂಥಾಲಯದ 
ಪುಸ್ತಕಗಳು. ಕೆಲವು ಪ್ಲಾಸ್ಲಿಕ್‌ ಬ್ಲಾಕ್ಸ್‌ಗಳನ್ನು ಹೊರತೆಗೆದೆ. 
ನಾವೆಲ್ಲರೂ ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ಕುಆಅತುಕೊಂಡೆವು. ನಾನು ಕೆಲವು 
ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಕೈಗಳಲ್ಲ ಎತ್ತಿಕೊಂಡು. 'ಯಾವ ಕೈಯಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚು 
ವಸ್ತುಗಳವೆ? ಹೇಆ.' ಎಂದು ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಕೇಳದೆ. ಮಕ್ಷಳೆಲ್ಲ ತಮಗೆ 
ಸರಿಕಂಡ ಉತ್ತರವನ್ನು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ನಾನು ಒಂದೇ 
ತರಹದ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎತ್ತಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಮತ್ತೆ ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಬೇರೆ 
ಬೇರೆ ತರಹದ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎತ್ತಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಈ 
ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಹಲವಾರು ಬಾರಿ ಪುನರಾವರ್ತಿಸಿದೆ. ಅದೇ 
ವೇಳೆಯಲ್ಲ. ಯಾವ ವಸ್ತು ಹೆಚ್ಚಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ತಿಆಯುವುದು 
ಹೇಗೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೇಳದೆ. ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ 
ಜೋಡಿಯಾಗಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು ಕಡಿಮೆ-ಹೆಚ್ಚು ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಹೇಗೆ 
ತಿಆಯಬೇಕು ಎನ್ನುವುದನ್ನೂ ಕಲಸಿದೆ. ಹಲವಾರು ಮಕ್ಕಳು 
ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಜೊತೆಗೂಡಿಸುವ ಕೆಲಸದಲ್ಲ ನೆರವಾದರು. 


ಕಳೆದ ಈ ಮೂರು ದಿನಗಳ ಕಾಲವೂ. ಊಟದ ನಂತರ ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಹದಿನೈದು ನಿಮಿಷಗಳ ಕಾಲ ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಆಟವಾಡಲು 
ಸಮಯವನ್ನು ನೀಡಲಾಗಿತ್ತು. ಆ ಸಮಯದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ವಿವಿಧ 
ರೀತಿಯ ಆಟದ ಸಾಮರ್ರಿಗಳ ಜೊತೆಗೆ (ಬ್ಲಾಕ್‌, ಅಡುಗೆ ಆಟದ 
ಸೆಟ್‌ ಇತ್ಯಾದಿ) ಒಬ್ಬೊಬ್ಬರೇ ಮತ್ತು ಸಣ್ಣ ಗುಂಪಿನಲ್ಪ 
ಆಟವಾಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಇದೂ ಕೂಡ ಮುಖ್ಯ ಉದ್ದೇಶವೊಂದರ 
ಭಾಗಮೇ ಆಗಿದೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ಈ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಬೇರೆಬೇರೆ 
ಹಳ್ಳಗಳ೦ದ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳು ಪರಸ್ಪರ ಪರಿಚಯುಸಿಕೊಂಡರು 
ಹಾಗೂ ಸ್ನೇಹವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಂಡರು. ಹಡುವುದು ಮತ್ತು 
ಬ್ಲಾಕ್ಸ್‌ಗಳನ್ನು ಜೋಡಿಸುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳ ಶಾರೀರಿಕ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯೂ ಬಲಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ.  ಹೊಸತನ್ನೇನಾದರೂ 
ಸೃಷ್ಟಿಸುವಂತೆ ಅವರ ಮೆದುಳಗೆ ಕೆಲಸ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಅಡುಗೆಯಾಟ. 
ಡಾಕ್ಟರ್‌-ಡಾಕ್ಟರ್‌ ಆಟ ಇತ್ಯಾದಿಗಳನ್ನು ಆಡುವಾಗ ಅವರು ವಿಭಿನ್ನ 
ಪಾತ್ರಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಅವರು ಒಂದಕ್ಕಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು 
ಕ್ಷೇತ್ರಗಕಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಅದು ಈ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲ 
ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಅಗತ್ಯವಾಗಿತ್ತು. ನನ್ನು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಒಬ್ಬ ಚಿಕ್ಕ ಬಾಲಕನಿದ್ದಾನೆ. ಅವನು ಗುಂಪಿನಲ್ಲ 
ಎಲ್ಲರಿಗಿಂತ ಕಿರಿಯ. ಇಡೀ ದಿನವೂ ತುಂಬಾ ಚುರುಕಾಗಿರುತ್ತಾನೆ. 
ನಾನು ಗಮನಿಸಿದ ಪ್ರಕಾರ, ಅವನಿಗೆ ೭2೦-3೦ ಸೆಕೆಂಡುಗಳಗಿಂತ 
ಹೆಚ್ಚು ಕಾಲ ಯಾವ ಕೆಲಸದಲ್ಲಯೂ ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಲು ಆಗುವುದಿಲ್ಲ. ಅವನು ಯಾವಾಗಲೂ ಬೇರೆಬೇರೆ 
ಕೆಲಸವನ್ನು ಮಾಡಲು ಉತ್ಪುಕನಾಗಿರುತ್ತಾನೆ. ಆತ 
ಮಾತನಾಡುವುದು ಕಡಿಮೆ: ಹಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಆದರೂ, 
ಕೆಲವೇ ಪದಗಳಲ್ಲ ಉತ್ತರಿಸುತ್ತಾನೆ. ಅವನು ಓಡುವುದನ್ನು. ಗಲಾಟೆ 
ವರಾಡುವುದನ್ನು. ಬೇರೆ ಮಕ್ಷಳನ್ನು ನೂಕುವುದನ್ನೆಲ್ಲ 
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ಗಮನಿಸುತ್ತಲೇ ಇದ್ದೆ. ಅವನ ಏಕಾಗ್ರತೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಬೇಕು. ಕೈಗಳ 
ಹಿಡಿತವನ್ನು ಬಲಗೊಳಸಬೇಕು, ಅವನು ಸಮತೋಲನವನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಲು ಶಕ್ತನಾಗಬೇಕು. ಗಂಭೀರವಾಗಿ ಆಲೋಚಿಸಲು 
ಕಲಯಬೇಕು ಎಂದು ನನಗನ್ನಿಸಿತು. ಆದ್ದರಿಂದ ಅವನಿಗಾಗಿ 
ಒಂದು ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಿದೆ. 


ಅವನನ್ನು ನನ್ನ ಬಳಗೆ ಕರೆದು, ಪಕ್ಷದಲ್ಲಿಯೇ ಕೂರಿಸಿಕೊಂಡೆ. 
ಊಟಕ್ಕಿಂತ ಮೊದಲು ನಾವು ಎಣಿಸಿದ್ದ ಮಣಿಗಳನ್ನೇ ಅವನಿಗೆ 
ಕೊಟ್ಟೆ. ಸುಮಾರು ಇಪ್ಪತ್ತು ಮಣಿಗಳದ್ದವು. ಮಣಿಗಳನ್ನು ಒಂದರ 
ಮೇಟೊಂದು ಇಡಬೇಕೆಂದು ಹೇಳದೆ. ಹೇಗೆ 
ಮಾಡಬೇಕೆಂಬುದನ್ನೂ ತೋರಿಸಿದೆ. ಅವನು ಉತ್ಸಾಹದಿಂದ ಆ 
ಕೆಲಸದಲ್ಲ ತೊಡಗಿಕೊಂಡ. ಅವನ ಪ್ರಯತ್ನಗಳು ನೋಡುವ 
ಹಾಗಿದ್ದವು. ಅವನು ಒಂದು ಮಣಿಯನ್ನು ಇನ್ನೊಂದರ ಮೇಲಡುತ್ತ 
ಹೋದಂತೆ, ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಬಾಗುತ್ತಿದ್ದ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಒರಗುತ್ತಿದ್ದ. 
ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಮಂಡಿಯ ಮೇಲೆ ಕುಳತಿರುತ್ತಿದ್ದ, ಮಣಿಗಳನ್ನು 
ಕೈಯಲ್ಲ ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಕಾಅನ ಮೇಲೆಯೂ 
ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದ. ಏನೇ ಹೆಣಗಾಡಿದರೂ ಒಂದರ 
ಮೇಲೊಂದರಂತೆ ಎರಡು ಮೂರು ಮಣಿಗಳನ್ನು ಇಡಲೂ 
ಅವನಿಂದಾಗಲಅಲ್ಲ. ಹತ್ತು ನಿಮಿಷ ಒದ್ದಾಡಿದ. ಆಮೇಲೆ, 
ನಿರಾಶೆಗೊಂಡು ಈ ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಬಡಲು ಸಿದ್ಧನಾದ. 
ಹಾಗಾಗಿ ನಾನು ಅವನಿಗೆ ಎರಡನೆಯ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು ನೀಡಿದೆ. 
ಮಣಿಗಳನ್ನು ದಾರದಲ್ಲ ಪೋಣಿಸಲು ಹೇಳದೆ. ಅವನು ಅದೇ 
ಉತ್ಸಾಹದಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಆರಂಭಸಿದ. ಈ ಬಾರಿ ಕೆಲಸವು 
ಹಿಂದಿನದಕ್ಕಿಂತಲೂ ಸುಲಭವಾಗಿತ್ತು. ಆದರೆ ಅದರಲ್ಲಿ 
ಕಷ್ಟವಿರಅಲ್ಲವೆ೦ದಲ್ಲ. ದಾರದ ತುದಿಯಲ್ಲ ಎಳೆಗಳು ಬಚ್ಚಕೊಂಡಿದ್ದ 
ಕಾರಣ ಮಣಿಗಳ ಸುಲಭವಾಗಿ ಹೋಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಅಂತೂ 
ಕೊನೆಗೆ, ಅವನ ಶ್ರಮ ಫಲ ಕೊಟ್ಣತು. ಮಣಿಗಳನ್ನು ಪೋಣಿಸುವಲ್ಪ 
ಅವನು ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿದ್ದ. ಅಲ್ಲಯ ತನಕ ಅವನು ಪ್ರಯಾಸ- 
ಪಡುತ್ತಿದ್ದುದನ್ನು ನೋಡಿ ಬೆವರತೊಡಗಿದ್ದ ನಾನೂ ನಿರಾಳವಾಗಿ 
ಉಸಿರಾಡಿದೆ. 


ಆ ಚಟುವಟಕೆಯ ನಂತರ, ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನಿಂದಲೂ 
ಒಂದೊಂದು ಹಾಡು ಹೇಳಸಿದೆ. ಅವರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗೂ ಆಸಕ್ತಿಗೆ 
ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಅವರ ನೋಟ್‌ ಬುಕ್‌ಗಕಲ್ಲ ಮನೆಕೆಲಸವನ್ನು 
ಬರೆದುಕೊಟ್ಟೆ. ಇಡೀ ದಿನದ ಚಟುವಬಟಕೆಗಳು., ಓಡುವುದು. 
ಜಗಿಯುವುದು ಮುಂತಾದವುಗಳ ಕಾರಣ ನನ್ನ ಮೈ ಮತ್ತು 
ಮನಸ್ಸು ಎರಡೂ ದಣಿದಿದ್ದವು. ತರಗತಿಯ ನಂತರ ನನಗೆ ಪ್ವಲ್ಪ 
ಶಾಂತಿ ಮತ್ತು ಬಡುವು ಬೇಕಾಗಿತ್ತು. ಮರುದಿನದ ಸಿದ್ಧತೆಗಳನ್ನು 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗಿದ್ದರಿಂದ ಅದು ಕಷ್ಟ. ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲನ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಯಶಸ್ಥಿಯಾಗಬೇಕಾದರೆ, ಪ್ರಾಯೋಗಿಕವಾದ 
ಹಾಗೂ ಫಲಪ್ರದವಾದ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಹಾಕಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ತುಂಬಾ ಮುಖ್ಯ. ಮಕಳ ಪ್ರೀತಿ ಹಾಗೂ ಏನನ್ನಾದರೂ 
ಮಾಡಬೇಕೆಂಬ ಇಚ್ಛಾಶಕ್ತಿಯು ನಮಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು 
ಚೈತನ್ಯವನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. ನಂತರ ನಮ್ಮ ಮನಸ್ಸು ಮತ್ತು 
ಹೃದಯವನ್ನು ಕೆಲಸದಲ್ಲ ತೊಡಗಿಸಲು ಸುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇಂದಿನ ದಿನವನ್ನು ವಾನು ತುಂಬಾ ಆನಂದಿಸಿದೆ. ನಾನು 
ನಿಧಾನವಾಗಿ ನನ್ನ ಗುರಿಯತ್ತ ಸಾಗುತ್ತಿದ್ದೇನೆ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳ ಕೆಲಸ 
ಮತ್ತು ಪ್ರೀತಿಯಿಂದಾಗಿ ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ಯಶಸ್ತಿಯಾಗುತ್ತೇನೆ 
ಎಂದು ನನಗೆ ಅನ್ನಿಸುತ್ತಿದೆ. 


ಗಜೇಂದ್ರ ಕುಮಾರ್‌ ದೇವಾಂಗನ್‌ ಅವರು ವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲ ಪದವಿ ಹಾಗೂ ಹಿಂದಿ ಸಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿಯನ್ನು ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ 
ಅವರು ರ.£d ಕೂಡ ಪೂರೈಸಿದ್ದು. ಪ್ರಸ್ತುತ ಛತ್ತೀಸ್‌ಗಡ್‌ನ ಧಾಮ್‌ತರಿಯಲ್ಲರುವ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಶನ್‌ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ 
ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಕಾರ್ಯ ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಇದಕ್ಕೂ ಮೊದಲು. ಹನ್ನೆರಡು ವರ್ಷಗಳ ಕಾಲ ಅವರು ಸರ್ಕಾರಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿದ್ದರು. ಅವರು ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಹಿಂದಿ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ ಚಿತ್ರಗಳು, ಆಟಗಳು, ಕವಿತೆಗಳು, ಕಥೆಗಳು ಹಾಗೂ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಸಿದ್ಧಪಡಿಸುವುದರಲ್ಲ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ ಕವಿತೆಗಳಗೆ ರಾಗ 
ಸಂಯೋಜಸುವುದು ಮತ್ತು ಡೋಲಕ್‌ ನುಡಿಸುತ್ತಾ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ನೃತ್ಯ ಮಾಡುವುದೆಂದರೆ ಅವರಿಗೆ ತುಂಬಾ ಇಷ್ಟ. ಇವರನ್ನು 
gajendra.dewangan @azimpremjifoundation.org ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 
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ಸಂತಸದಾಯಕ ಕಲಿಕೆಯ ಮೂಲಕ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಸಾರ 


ಇಂದಿರಾ ವಿಜಯಸಿಂಹ 


ದಕ್ಷಿಣ ಒಡಿಶಾದ ರಾಯಗಢ ಜಲ್ಲೆಯ ತಲುಪಲು ದುರ್ಗಮವಾದ 
ಕೊಂಪೆಯ್ಲ ಕಾಶೀಪುರ ಎಂಬ ಪ್ರಶಾಂತವಾದ ಗ್ರಾಮವಿದೆ. 
ಸೌಮ್ಯವಾದ ಅಲೆಯಲೆಯಂತಿರುವ ಬೆಟ್ಟಗಳು. ನದಿಗಳಂದ 
ಸುತ್ತುವರೆದ ಗ್ರಾಮದ ಪರಿಸರ ಒಂದು ಪರಿಪೂರ್ಣ ಚಿತ್ರದಂತಿದೆ. 
ಜತ್ತನೆಯಾದ ಚೌಕುಆ ಗದ್ದೆಗಳಂದ ಕೂಡಿದ ಬೆಟ್ಟದ ತಪ್ಪಲು 
ಬಣ್ಣಬಣ್ಣದ ಹೊದಿಕೆ ಹೊದ್ದಂತೆ, ಪಕೃತಿಯಲ್ಲ ಹಪಿರಿನ ವಿವಿಧ 
ಛಾಯೆಗಳು ನೋಡುಗನನ್ನು ಬೆರಗುಗೊಳಸುತ್ತವೆ. 


ಇಲ್ಲನ ಜನರ ಬದುಕಿನ ವಾಸ್ತವಿಕತೆಯೋ. ಸುತ್ತಅನ ಪ್ರಕೃತಿಯ 
ಪರಿಪೂರ್ಣತೆಗೆ ವ್ಯತಿರಿಕ್ತವಾಗಿದೆ. ಸುತ್ತಅನ ಬೆಟ್ಟಗಳು ಸಮೃದ್ಧ 
ಅದಿರಿನ ನಿಕ್ಷೇಪದಿಂದ ಕೂಡಿದ್ದು. ಇದರಿಂದಾಗಿ ಗಣಿಗಾರಿಕೆಯ 
ಕಂಪನಿಗಳ ಭಾರೀ ಶಬ್ದದ ಯಂತ್ರಗಳು ಹಾಗೂ ಬೃಹದಾಕಾರದ 
ಲಾರಿಗಳು ಇತ್ತ ಬಂದಿವೆ. ಗ್ರಾಮದಲ್ಲ ಬಹುತೇಕ ಬುಡಕಟ್ಟು ಜನರೇ 
ಇದ್ದು. ಅತೀವ ಬಡತನವನ್ನು ಎದುರಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಇಲ್ಲನ ಜನರು 
ವಸಾಹತುಶಾಹಿ ಆಡಳತಗಾರರು ಹಾಗೂ ವಸಾಹತೋತ್ತರ 
ಆಡಳತಗಾರರ ಶೋಷಣೆಯ ಜೊತೆಗೆ ಮಲೇರಿಯಾದಂತಹ 
ಸಾಂಕ್ರಾಮಿಕ ರೋಗಕ್ಕೆ ಸಿಲುಕಿ ನಲುಗಿದ್ದಾರೆ. ಸಾಕ್ಷರತೆಯ 
ಪ್ರಮಾಣವು ಅಲ್ಲವಾಗಿದ್ದು. ಸುಮಾರು ಮೂವತ್ತು ವರ್ಷಗಳ ಹಿಂದೆ 
ಇಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ರೀತಿಯ ಶಾಲೆಗಳೇ ಇರಲಲ್ಲ. ಅಗ್ರಗಾಮೀ 
ಸಂಘಟನೆಯು ಈ ಗ್ರಾಮದಲ್ಲ ತಕಮಟ್ಟದಲ್ಲೇ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿದ್ದು, 
ಇಲ್ಪ್ಲನ ಸಮುದಾಯಗಳೊಂದಿಗೆ ಕೈಜೋಡಿಸಿ ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಮ 
ಹಕ್ಷುಗಳನ್ನು ಬಾತ್ರಿಪಡಿಸುವ ಮತ್ತು ಶೋಷಣೆಯ ವಿರುದ್ಧ 
ಅವರನ್ನು ಸಬಲರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ ಗುರಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ. 
ಸರ್ಕಾರವು ಠ ಪ್ರದೇಶದಲ್ಲಿ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಪ್ರಾರಂಭಸುವ ಮೊದಲೇ 
ಅಗದ್ರಗಾಮಿಯು ಕಾಶೀಪುರದ ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಗ್ರಾಮಗಳ 
ಹಾಡಿಗಳಲ್ಲ ರಾತ್ರಿ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ತೆರೆದಿತ್ತು: ಇಂದಿಗೂ ಈ 
ಶಾಲೆಗಳ ಓದಲು, ಬರೆಯಲು ಕಅತ ಹದಿಹರೆಯದ ಯುವಕ, 
ಶಖವತಿಂಶುರು ಆ ದಿನಗಳ ಅಸಾಧಾರಣ ಸಂಬ್ರಮ, 
ಸಡಗರಗಳನ್ನು ಮೆಲಕುಹಾಕುತ್ತಾರೆ. ಕೊನೆಗೂ ಸರ್ಕಾರವು ಇಲ್ಲನ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ನೀಡುವ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ವಹಿಸಿಕೊಂಡ 
ಬಳಕ ಅಗ್ರಗಾಮಿಯು ಜನರ ಜೀವನೋಪಾಯ ಹಾಗೂ ಆರೋಗ್ಯ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳತ್ತ ತನ್ನ ಗಮನವನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಲು ನಿರ್ಧರಿಸಿತು. 
ಇಲ್ಲ ಶಾಲೆಗಳದ್ದರೂ ಕೂಡಾ ಮಕ್ಕಳು ಬಹುಬೇಗನೆ ಶಾಲೆ 
ತೊರೆಯುತ್ತಿದ್ದು. ತಲೆತಲಾಂತರಗಳ ಅನಕ್ಷರತೆ ಮತ್ತು 
ಬಡತನದಿಂದಾಗಿ ಇಲ್ಲನ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಅತ್ಯಂತ ಶೋಚನೀಯ 
ಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲದ್ದಾರೆ ಎಂಬ ವಿಷಾದಕರ ಸಂಗತಿಯನ್ನು ಅವರು 
ಕಂಡುಕೊಂಡರು. ಸುಮಾರು ಹದಿನೈದು ವರ್ಷಗಳ ಹಿಂದೆ, 


ಅಗ್ರಗಾಮಿಯು ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳಗಾಗಿ ಮುಕ್ತಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ (Mukta 


Gyana Kutir-MGK) woಬ ಒಂದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯನ್ನು 
ಆರಂಭಸಿತು. 


ಆವಿಷ್ಠಾರದ ಅಗತ್ಯತೆ 
ಬೇರೆ ಕಡೆಗಳಂತೆ ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಯೂ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ  ಬೋಧನಕ್ರಮವನ್ನು ಅನುಸರಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. 
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ಮೊದಲು ಅಕ್ಷರಗಳ ಬಧ್ಧೆ ಗಮನಹರಿಸಿ, ಬಳಕ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು 
ಜೋರಾಗಿ ಓದುತ್ತಿದ್ದರು. ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಅನುಸರಿಸಿ ಮಕ್ಕಳು ಅವನ್ನು 
ಪುನರುಚ್ಛರಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಇದನ್ನು ನೋಡಿದ ಅಗ್ರಗಾಮಿಯ ಜಂಟ 
ನಿರ್ದೇಶಕ ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ ಅವರು ಬೇಸರ ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಿದರು. ಇದನ್ನು 
"ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೇಸರ ತರಿಸುವ ಧ್ವನಿಯ ಮುಸುಕಿನಡಿ ಮಕ್ಕಳ 
ಸೃಜನಶೀಲ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಉಸಿರುಗಟ್ಟುತ್ತಿತ್ತು” ಎಂದು ಅವರು 
ವಿವರಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಮುಂದುವರಿದು ಅವರು. "...ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವರ ಬುದ್ಧಿಮತ್ತೆ ಹಾಗೂ ಗ್ರಹಣಪಶಕ್ತಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು 
ಸೃಜನಾತ್ಕಕ ಮತ್ತು ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕ ರೀತಿಗಳಲ್ಲ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಅವಕಾಶ ಮತ್ತು ಪ್ರೋತ್ಲಾಹವನ್ನು ನೀಡದೇ, ಯಾಂತ್ರಿಕ 
ಕಂಠಪಾಠಕ್ಷೆ ಅತಿಯಾದ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತಿದ್ದರೆ. ಇದು ಮಕ್ಕಳ 
ಮಾನಸಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚು ಪರಿಣಾಮ ಜೀರುತ್ತದೆ. 
ಇದರಿಂದ ಆಸಕ್ತಿಯು ಕಡಿಮೆಯಾಗಿ, ಕಲಅಕೆಯ ವೇಗ 
ಕುಂಟತವಾಗುತ್ತದೆ. ಹೀಗಾದಾಗ, ಮೂಲ ಸಾಕ್ಷರತಾ 
ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಗಳಸಲು ಮಕ್ಕಆಗೆ ಸಾಮಾನ್ಯಕ್ಕಿಂತ ಎರಡರಷ್ಟು 
ಹೆಚ್ಚು ಸಮಯ ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ' ಎನ್ನುತ್ತಾರೆ (ಅಗ್ರಗಾಮೀ. ವಾರ್ಷಿಕ 
ವರದಿ. 2೦16-17). 


ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ ಅವರ ಈ ಕಾಳಜಯು "ಸೃಜನಾತೃಕ ಭಾಷಾ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನ” (Creative Language Development 


Effort) ಅಥವಾ ಪಿ.ಎಲ್‌.ಡಿ.ಇ. ಎಂಬ ಸಾಕ್ಷರತೆಯನ್ನು 
ಬೋಧಿಸುವ ಒಂದು ಹೊಸ ವಿಭಿನ್ನು ವಿಧಾನದ ಆವಿಷ್ಣಾರಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣವಾಲಯುತು. ಈ ವಿಧಾನದಲ್ಲಿ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಕೈಜಟ್ಟು. ಹೆಚ್ಚು ಮಗು ಕೇಂದ್ರಿತವಾದ ಮತ್ತು 
ಸಮದ್ರ ಭಾಷಾವಿಧಾನವನ್ನು ಕೈಗೆತ್ತಿ ಕೊಳ್ಳಲಾಯುತು. ಈ 
ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಆಗಲೇ ತಿಆದಿರುವ ಪದಗಳು, ವಸುಗಳು. 
ನಾಮಪದಗಳು. ಅವರು ಸುಲಭವಾಗಿ ನೆನಪಿನಲ್ಪ್ಲಡಬಹುದಾದ 
ವಿನೋದವಾದ ಪ್ರಾಸಬಧ್ಧ ಶಿಶುಗೀತೆಗಳು ಮತ್ತು ಹಾಡುಗಳ 
ಮೂಲಕ ಶಬ್ಲೋಚ್ಞಾರಣೆಯ ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ದಾಟಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ರೀತಿಯ ಕಲಅಕೆಯು ಹೆಚ್ಚು 
ಸಹಜವಾದ್ದರಿಂದ ಶೀಘ್ರ ಫಲಪ್ರದವೂ ಆಗಿ. ಮಗು ಹಾಗು ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಮೇಲನ ಒತ್ತಡ ಕಡಿಮೆಯಾಗುತ್ತದೆ. 


“ಸೃಜನಾತೃಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನ” (ಸಿ.ಎಲ್‌.ಡಿ.ಇ.) 
ಎಂದರೇನು? 


"ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ” ಶಾಲೆಯಲ್ಲನ ಮಾದರಿಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿ 
ಅಭವೃದ್ಧಿಗೊಳಸಿದ ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಪ್ರಯತ್ನವು ಬುಡಕಟ್ಟು ಜಲ್ಲೆಗಳ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಸಾಕ್ಷರತಾ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಬಲಪಡಿಸಲು ಮಾಡಿದ ಒಂದು 
ಪ್ರಯತ್ನವಾಗಿತ್ತು. ಒಡಿಶಾದ ಬುಡಕಟ್ಟು ಜಲ್ಲೆಗಳಲ್ಲ ಶಾಲೆಗೆ 
ತೆರಕುವ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಮಕ್ಕಳ ಓದು ಹಾಗೂ ಭಾಷಾ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು ಸುಧಾರಿಸುವುದೇ ಇದರ ಗುರಿಯಾಗಿತ್ತು. 
ಇಲ್ಪ್ಲನ ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ ಅಥವಾ ಸಾಕ್ಷರತೆಗಳ 


ಗಂಧವೇ ಇರಲಲ್ಲ. ಈ ವಿಭಾಗದ ಸರ್ಕಾರಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಪ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಅರ್ಹತೆಗಳು ಕಳಪೆಯಾಗಿದ್ದು. ಅವರಿಗೆ ಕಲಕಾ 
ಪ್ರೇರಣಿಯೂ ನಿರೀಕ್ಷಿತ ಮಟ್ಟದಲ್ಲರಅಲ್ಲ. ಇದರಿಂದಾಗಿ, ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಮುಗಿಸುವ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಓದುವ ಕೌಶಲವನ್ನೇ 
ಪಡೆಯದೆ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದರು. "ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಪ್ರಯತ್ನದ ವಿಧಾನವು ಅನೇಕ ಅನನ್ಯ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು 
ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ವರ್ಣಮಾಲೆ ಕೇಂದ್ರಿತ ಕಲಕಾ ವಿಧಾನದ 
ಬದಲಾಗಿ ಅಂತರ್ಬೋಧೆಯ ಸಾಕ್ಷರತಾ ಕಲಕೆಯ ಮೂಲಕ 
ಸಹಜ ಭಾಷಾ ಕಲಕೆಗೆ ಈ ವಿಧಾನವು ಒತ್ತು ಕೊಡುತ್ತದೆ. ಈ 
ವಿಧಾನವು. ಕುಟುಂಬ ಮತ್ತು ಮನೆ. ಪರಿಚಿತ ವಸುಗಳು. 
ಶಿಶುಗೀತೆಗಳು ಹಾಗೂ ಕಥೆಗಳಂದ ಆರಂಭಸಿ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ 
ಪದಗಳು. ವಾಕ್ಯಗಳು. ಮತ್ತು ವಿಚಾರಗಳ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಅಖತ ಭಾಷೆಗೆ ಪರಿಚಯುಸಿ, ಅದರಲ್ಲೇ ಮಗ್ಗರಾಗುವಂತೆ ಮಾಡುವ 
ಮೂಲಕ ಮಕ್ನಳು ಹಿದುವ ಉಚ್ಚಾರಣೆಯನ್ನು ಕಲಯಲು 
ಸಜ್ಜುಗೊಳಸುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಬರೆಯಲು ಪ್ರೋತ್ಹಾಹಿಸುವುದರಿಂದ 
ಅಕ್ಷರಗಳಗೂ ಪದದ ಶಣ್ನಕ್ಲೂ ನಡುವೆ ಇರುವ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು 
ಸ್ಥಾಪಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಹೀಗೆ. ಓದುವುದು. ಬರೆಯುವುದು ಹಾಗೂ 
ಸಾಕ್ಷರತಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ಪೂರಕವಾಗಿ 
ಸಾಗುತ್ತವೆ. ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಸಾಕ್ಷರತೆ ಹಾಗೂ ಕಿದುವಿಕೆ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅನನ್ಯ ರಚನಾತ್ಮಕ ಮಾದರಿಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿದೆ. 


“ಸೃಜನಾತೃಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ ಹಂತಗಳು 


"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನವು ಮಕ್ಕಳ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಭಾಷಾ ಹಾಗೂ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಆಧಾರದಲ್ಲಿ 
ರಚಿಸಲಾಗಿದೆ. ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಆರನೇ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಔಪಚಾರಿಕ 
ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಪ್ರವೇಶಿಸುವ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಅವರಿಗೆ, ಕಡಿಮೆ ಎಂದರೂ. 
ಒಂದು ಭಾಷೆಯಾದರೂ ತಿಆದಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಯ ಆರನೇ 
ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಸುಮಾರು 2೦೦೦ಕ್ಕೂ ಹೆಚ್ಚು ಪದಗಳನ್ನು 
ಬಳಸುವುದಲ್ಲದೇ, ಅದಕ್ಕಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು ಪದಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲರು ಎಂದು ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ಹೇಳುತ್ತವೆ. 
ಅವರು ಸಂಪೂರ್ಣ ವಾಕ್ಯಗಳಲ್ಲ ತಮ್ಮನ್ನು ಅಭವ್ಯಕ್ತಿಸಬಲ್ಲರು. 
ಯಾವುದಾದರೂ ಒಂದು ಘಟನೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಮಾತನಾಡಬಲ್ಲರು 
ಅಥವಾ ಕಥೆಗಳನ್ನು ಹೇಳಬಲ್ಲರು. ಮಾತಿನ ಪದಗಳ ಮೂಲಕ 
ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ ಜಗತ್ತನ್ನು ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲರು 
ಎಂಬುದು ಸಿದ್ಧವಾದ ಬಳಕ "ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಪ್ರಯತ್ನವು ಅಣಖತ ಭಾಷೆಯ ಜಗತ್ತಿಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪರಿಚಲಯುಸಲು 
ಪದಗಳೆಡೆಗೆ ಗಮನ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುತ್ತದೆ. ಅದಕಾಗಿ ಅನುಸರಿಸುವ 
ಹಂತಗಳು ಇಂತಿವೆ: 


° ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಪದಗಳ ಮೂಲಕ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ 
ಸೂಚನೆಯನ್ನು ಮೊದಲು ಪ್ರಾರಂಭಸುವುದು: ವರ್ಣ- 
ಮಾಲೆಯ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ನೆನಪಿನಲ್ತ ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವುದರ 
ಮೂಲಕ ಆರಂಭಸುವ ಬದಲು "ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನ”ದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಪದಗಳನ್ನು ನೇರವಾಗಿ ಪರಿಚಯುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಆ ಪದಗಳು 
ಅವರದೇ ಹೆಸರಾಗಿರಬಹುದು., ಇಲ್ಲವೇ. ಅವರಿಗೆ 
ಪರಿಚಯವಿರುವ ವಸ್ತುಗಳು, ಪ್ರಾಣಿಗಳು ಮತ್ತು ಪಕ್ಷಿಗಳ 
ಹೆಸರಾಗಿರಬಹುದು. ಮಗುವಿನ ಮನೆಭಾಷೆಯಲ್ಪ್ಲ ಈ ವಸ್ತು 
ಅಥವಾ ಪ್ರಾಣಿಯನ್ನು ನಿರ್ದೇಶಿಸುವ ಪದವು ಭನ್ನವಾಗಿದ್ದಲ್ಲ. 
ಮಗುವು ಈ ಎರಡು ಪದಗಳೂ ಒಂದೇ ವಸ್ತುವನ್ನು ಅಥವಾ 


ಒಂದೇ ಅರ್ಥವನ್ನು ನಿರ್ದೇಶಿಸುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಅಥ್ಭ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಶಿಕ್ಷಕ್‌ರು ನೆರವಾಗುತ್ತಾರೆ. 
ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಪರುವಂತೆ ಪದವನ್ನು ಉಚ್ಚರಿಸಲು ಮಗುವಿಗೆ 
ನೆರವಾಗುವುದರ ಜೊತೆಗೆ. ಅದು ತನ್ನು ಮನೆಂಶು 
ಆಡುಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಭನ್ನು ಪದವನ್ನು ಬಳಸುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ನೆರವಾಗುತ್ತಾರೆ. 


ಮಕ್ಕಳು ಸಂಪೂರ್ಣ ಪದಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವುದನ್ನು 
ಅಲೌಸಿಸಲು ಅವ್‌ಕಾಶ್‌ ಮಾಡಿಕೊಡು ಮುದು: 
ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಲನ ಪದಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಅಂಗವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು ತಾವು ಕಅತ ಪದಗಳನ್ನು 
ಬರೆದು ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. 


ಆಟ ಹಾಗೂ ಚಟುವಟಕೆಗಕಳ ಮೂಲಕ ಪದಗಳ 
ಗುರುತಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು: ಮಕ್ಕಳು ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಪದಗಳನ್ನು ಕಲಅಯಲು ಆರಂಣಸಿದಾಗ, ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು 
ಪದಗಳೊಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿಸುವ, ಖಾಲ ಬಟ್ಟ ಅಕ್ಷರವನ್ನು 
ತುಂಬುವ, ಪದ ಹೊಂದಿಸುವ ಹಾಗು ಅಂಗೋ ಆಟಗಳಂತಹ 
ವಿವಿಧ ಆಟಗಳು ಮತ್ತು ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಮೂಲಕ ಪದಗಳ 
ಗುರುತಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು. 


ಹಾಡುಗಳು ಹಾಗೂ ಪ್ರಾಸಬದ್ಧ ಶಿಶುಗೀತೆಗಳ ಕಲಕೆ: ಮಕ್ಕಳು 
ಶಿಶುಗೀತೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಹಾಡುವುದರಲ್ಲ ಖುಷಿ 
ಅನುಭವಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ತಾವು ಕಲತ ಹಾಡುಗಳನ್ನು 
ಹಾಡುವಾಗ ಅಥವಾ ಪ್ರಾಸಗಳನ್ನು ಒಪ್ಪಿಸುವಾಗ ಅ೩ತ- 
ರೂಪದಲ್ಪರುವ ಆ ಹಾಡುಗಳು ಹಾಗು ಶಿಶುಗೀತೆಗಳ ಅಖತ 
ರೂಪವನ್ನು ಅವರಿಗೆ ಒದಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ, ಆದ್ದರಿಂದ 
ಹಾಡುವಾಗ ಅವರು ಅದನ್ನು ಅನುಸರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಅದೇ ಪ್ರಾಸಬದ್ಧ ಶಿಶುಗೀತೆಗಳನ್ನು ಅಥವಾ ಹಾಡನ್ನು 
ಬೇರೆಬೇರೆ ಭಾಷೆಗಳಗೆ ಅನುವಾದಿಸಿ ಕೂಡ ಹಾಡಬಹುದು. 
ಇದನ್ನು ಮಾಡುವುದರಿಂದ ತಮ್ಮ ಆಡುಭಾಷೆ ಬೇರೆ ಇರುವ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಒಳಗೊಂಡ ಭಾವನೆಯನ್ನು 
ಅನಮುಭವಿಸುವಂತಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕಥೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸುವುದು: ಓದುವ ಹಾಗೂ 
ಬರವಣಿಗೆಯ ಮೂಲಕ ಮಕ್ನಳಗೆ ಅಜತ ಪದಗಳ ಪರಿಚಯ 
ಆಗುತ್ತಿದ್ದಂತೆಯೇ. ಅವುಗಳನ್ನು ಜೋರಾಗಿ &ಿದುವುದು 
ಹಾಗೂ ಪುಸ್ತಕ ಪರಿಚಯಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇತರ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ನಡೆಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಕಥಾಪುಸ್ತಕಗಳ ಲೋಕಕ್ಕೆ ಪರಿಚಯುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಮಕ್ಷಳು ಬರವಣಿಗೆಯ ಮೂಲಕ ತಮ್ಮನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು 
ಉತ್ತೇಜಸುವುದು: "ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಪ್ರಯತ್ನದ ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಓದುವುದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದು 
ಜೊತೆ-ಜೊತೆಯಾಗಿ ಸಾಗುತ್ತದೆ. ತಾವು ಓದಿದ್ದನ್ನು ಹಾಗೂ 
ತಮ್ಮ ಓದಿಗೆ ಮೀರಿದ್ದನ್ನೂ ಬರೆಯುವಂತೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಹುರಿದುಂಬಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಈಗಾಗಲೇ ಮಕ್ನಳು ಬಹಳಷ್ಟು ಪೂರ್ಣ ಪದಗಳನ್ನು ಓದಲು 


ಕಲತ ಬಳಕ ಅಕ್ಷರ ಮತ್ತು ಮಾತ್ರೆಗಳನ್ನು ಔಪಚಾರಿಕವಾಗಿ 
ಪರಿಚಯ ಮಾಡಿಕೊಡುವುದು. 
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"ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ ಬೋಧನಕಲೆ 


"ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲ 
ಕೈಜೋಡಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿಯ ಭಾಗವಾಗಿ ಭಾಷೆ ಹಾಗೂ 
ಸಾಕ್ಷರತೆಗಳ ಪರಿಕಲ್ಪನಾತ್ಮಕ ದ್ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ನೆರವು ನೀಡಲಾಗುವುದು. ಸಾಕ್ಷರತೆ ಎಂದರೆ 
ಪ್ರತಂತ್ರವಾಗಿ ವಿಚಾರಮಾಡುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ, ತಾವು ಓದಿದುದನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗೂ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು, 
ಆಲೋಚನೆಗಳು ಅಥವಾ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಬರವಣಿಗೆಯ ಮೂಲಕ 
ದಾಟಸುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಾಗಿದೆ. "ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಭಾಷಾ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ 
(Meaning making) ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಪಾತ್ರವನ್ನು ನೀಡಲಾಗಿದ್ದು. 
ಅಕ್ಷರ-ಶಬ್ದಗಳ ಸಂಬಂಧಾತ್ಮಕ ಜ್ಞಾನದ ಪ್ರಯೋಗವನ್ನು 
ತದನಂತರ ಪರಿಚಯುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಭಾಷೆಯ ಪ್ರಭಾವವು ಶಬ್ದ- 
ಸಂಕೇತದ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಾಗಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರ್ಥ- 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವು ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳು ಸಹಜವಾಗಿ 
ತಮ್ಮ ಆಡುಭಾಷೆಯನ್ನು ಕರಗತ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ ವಿಧಾನಗಳ ಬಣ್ಣೆ 
ಅವರು ಚರ್ಚಿಸುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಗಮನಿಸುವ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಆಟದ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಅರಿಯುತ್ತಾರೆ. 
"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲಿ 
ಕೈಜೋಡಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಗ್ಗೆ ಇರುವ ನಿರೀಕ್ಷೆಗಳೆಂದರೆ: 


p ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಸುವುದಾಗಲೀ ಅಥವಾ ನಿಂದಿಸುವುದಾಗಲೀ 
ಮಾಡದೆ, ಭಯರಹಿತವೂ ಮತ್ತು ಸ್ನೇಹಪೂರ್ಣವೂ ಆದ 
ವಾತಾವರಣವನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸುವುದು. 


* ಮಕ್ಕಳು ತಮಗೆ ಹಿತವೆನಿಸುವ ಬಯಸುವ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ 
ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಮಾತನಾಡುವಂತೆ ಪ್ರೋತ್ಲಾಹಿಸುವುದು. ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಗುವಿನ ಆಡುಭಾಷೆಯನ್ನು ಮಾತನಾಡಲು ಬಲ್ಲವರಾದರೂ 
ಇದರಿಂದ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳು ಹೇಳುವುದನ್ನು 
ಗಮನವಿಟ್ಟು ಕೇಳುವುದು. ಅವರೊಡನೆ ಸ್ನೇಹಪೂರ್ವಕವಾಗಿ 
ಸಂವಹನ ನಡೆಸುವುದು ಹಾಗೂ ಮಗುವಿನ ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಅರಥ್ಥ-ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ 
ನಿರೀಕ್ಷಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 


*  ”ಸೃಜನಾತ್ಕಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ ವಿಧಾನದ 
ಹಿಂದಿರುವ ತತ್ವಗಳು ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು ಬೆಂಬಅಸುವ 
ಪುಸ್ತಕಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಅರಿವಿರಅ. ನೀಡಲಾದ ಮಾರ್ಗಸೂಚಜಗಳಗೆ 
ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ. 


° ಆಟದ ಮೂಲಕ ಬೋಧನೆ, ಅಭಿನಯದೊಂದಿಗೆ 
ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಕಅಯುವುದು ಮತ್ತು ಹಾಡುವುದು, ಚಿತ್ರಕಲೆ 
ಮತ್ತು ಬಣ್ಣತುಂಬುವ ಚಟುವಟಕೆಗಳು, ಹಿದನ್ನು 

ಅನುಕರಿಸುವಂತೆ ಮಗುವಿನ ಬೆರಳನ್ನು ಪ್ರಾಸಪದಗಳ 

ಸಾಲುಗಳ ಮೇಲೆ ನಡೆಸಿಕೊಂಡು ಹೋಗುವುದು (ಅವರಲ್ಪ 
ನಿಜವಾದ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಇನ್ನೂ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹೊಂದಿಲ್ಲದಿದ್ದರೂ 
ಕೂಡ) ಹಾಗೂ ಚಿತ್ರಪಟಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಟವಾಡಲು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಅವಕಾಶ ಕಲ್ಪಸುವುದು ಸೇರಿದಂತೆ ಆಟದ ಮೂಲಕ 
ಕಅಸುವುದು ಈ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಬಳಸುವ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಗುವು ಪಠ್ಯದ ಪರಿಚಯ ಪಡೆಯಲು ಮಾತ್ರವೇ ಅಲ್ಲದೆ. 
ಅದನ್ನು ಪ್ರಯಾಸವಿಲ್ಲದೆ ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಲು 
ನೆರವಾಗಬಹುದು. ಆಟದೊಂದಿಗೆ ಮಕ್ಷಳು ತಾವು 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ತಿಆದಿರುವುದನ್ನು ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡುತ್ತಾರಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ, ಹೊಸ 
ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ ಕಲಅಯುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ನಳ ಗ್ರಹಣಪಶಕ್ತಿ- 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಆಟವು ನಿಜವಾಗಿಂಶೂ 
ಸಹಾಯಕಾರಿ ಎಂಬ ಅಂಶವು ಈಗ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ಅಂಗೀಕೃತವಾಗಿದೆ. 


* ಕವನಗಳನ್ನು. ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಅಗತ್ಯವಿದ್ದಾಗ ಮತ್ತು 
ಸಾಧ್ಯವಾದಾಗಲೆಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ ಆಡುಭಾಷೆಗೆ ಅನುವಾದ 
ಮಾಡುವುದು. ಆದರೆ ಒಡಿಶಾ ರಾಜ್ಯದ ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಜನಾಂಗಗಳಲ್ಲ ಅನೇಕ ಆಡುಭಾಷೆಗಳು ಚಾಲ್ತ್ರಯಲ್ಲ 
ಇರುವುದರಿಂದ ಎಲ್ಲಾ ಸಮಯದಲ್ಲೂ ಅನುವಾದಿಸುವುದು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. 


p ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕೆಗೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಬೋಧನೆ-ಕಲಕಾ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಬಳಸುವುದು. 


*« ಕಥೆಗಳನ್ನು ಬಳಸುವುದು. ಜೋರಾಗಿ ಹದುವುದು. 
ಪಾತ್ರಾಭಿನಯವನ್ನು ಮಾಡುವುದು, ಸಾಹಿತ್ಯದ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಗೆ ನಾಟಕದ ರೂಪ ನೀಡುವುದು ಹಾಗೂ ಇದೇ 
ರೀತಿಯ ಇತರ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಮೂಲಕ 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಪುಸ್ತಕಗಳ ಬಧ್ಮೆ ಹೆಚ್ಚು ಆಸಕ್ತಿ ಮೂಡಿಸುವುದು. 


*« ಶಾಲೆಯ ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಸಮುದಾಯದೊಂದಿಗೆ ಒಳ್ಳೆಯ 
ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಹೊಂದಿರುವುದು. 


ಬೆಂಬಲಕ್ಕೆ ಬರುವ ಸಾಮಗ್ರಿಗಳು 


"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲ "ಕೌ ಡಕೇ ಕಾ” (ಕಾಗೆ ಕಾ ಎಂದು ಅನ್ನುತ್ತದೆ) 
ಎಂಬ ವರ್ಕ್‌ ಬುಕ್‌ ಹಾಗೂ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಪುಸ್ತಕವು ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಬ್ಬರಿಗೂ ಅಚ್ಚುಮೆಚ್ಚಿನದಾಗಿದೆ. ಈ ಪುಸ್ತಕದ ಪ್ರಸ್ತಾವನೆಯಲ್ಲ 
"ಸೃಜನಾತೃಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನದ ವಿಧಾನದ 
ಹಿಂದಿರುವ ಮೂಲಭೂತ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಈ 
ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಚಿತ್ರಜಡಿಸುವ ಹಾಗೂ ಬಣ್ಣತುಂಬುವ ಚಟುವಟಕೆಗಳ 
ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆ. ಮಕ್ಕಳು ಚಿಹ್ನೆಗಳನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ ನಕಲು ತೆಗೆಯುವ 
ಅಗತ್ಯತೆ, ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎರಡು ಆಯಾಮದಲ್ಪ್ಲ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುವ 
ಮಹತ್ವವನ್ನು ಮತ್ತು ಹದಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಹಂತ-ಹಂತವಾಗಿ 
ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಇದರೊಂದಿಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ ಪಾಠಗಳನ್ನು 
ಆಯೋಜಸಲು ಪ್ರಸ್ತಾವನೆಯು ನೆರವಾಗುತ್ತದಲ್ಲದೆ. ತರಗತಿಯಲ್ಲ 
ಮಾಡಬಹುದಾದ ಚಟುವಟಕೆಗಳ ಬಧ್ಣೆ ಅನೇಕ ಸಲಹೆಗಳನ್ನೂ 
ನೀಡುತ್ತದೆ. "ಕೌ ಡಕೇ ಕಾ” ಜೊತೆಗೆ, ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು 
ತರಗತಿಯ ಕಲಕೆಗೆ ಜೀವತು೦ಬಬಲ್ಲ ಅನೇಕ ಬೋಧನೆ-ಕಲಕಾ 
ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಾಗಿ ಅಭವೃದ್ಧಿಗೊಳಸಿದೆ. 


"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನವು ಪರಿಣಾಮ- 
ಕಾರಿಯಾಗಿದೆಯೇ? 


ನೀವೇನಾದರೂ "ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ”ಕ್ಕೆ ಭೇಟಯುತ್ತರೆ ಈ 
ವಿಧಾನವು ಎಷ್ಟು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿದೆ ಎಂಬುದು 
ಮನದಟ್ದಾಗುವುದು. ನಾನು ಶಾಲೆಗೆ ಭೇಟಲಯುತ್ತ ಮೊದಲ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರಿ ಆರು ತಿಂಗಳೂ ಆಗಿರದ, ತಮ್ಮ 
ಜೀವನದಲ್ಲೇ ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ಶಾಲೆಯ ಮೆಟ್ಟಲು ತುಳಯುತ್ತಿರುವ 


ಒಂದನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮನಸಾರೆ ಮೆಚ್ಚಕೊಂಡಿದ್ದೆ. 
ಜೀವಂತಿಕೆಯಿಂದ ಪುಟಯುತ್ತಿದ್ದ [od ಪುಟ್ಟ ಹುಡುಗಿಯರು 
ಕೇಳದೊಡನೆಯೇ ಯಾವುದೇ ಹಿಂಜರಿಕೆಯಿಲ್ಲದೆ ಪರಸ್ಪರರ 
ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಬರೆದುದೇ ಅಲ್ಲದೆ, ನನ್ನ ಹೆಸರನ್ನು ಸಹ 
ಕೇಳದೊಡನೆಯೇ ಬರೆದು ತೋರಿಸಿದರು. ಅವರಲ್ಲ ಅನೇಕ 
ಹುಡುಗಿಯರು ಗ್ರಂಥಾಲಯದಿಂದ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಆರಿಪಿ ತಂದಿದ್ದು. 
ಅದರಿಂದ &ದಿ ಹೇಳದರು ಕೂಡ. ಅದೇ, ಬೇರೆ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಪ 
ಕಆಯುವ ಅನೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಏಳನೇ ತರಗತಿ ತಲುಪಿದರೂ ಅವರಿಗೆ 
ಏಕೆ ಓದಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತಿಲ್ಲ ಎಂಬ ಪ್ರಶ್ನೆ ನನ್ನಲ್ಲ ಸುಆಯುತು. 


"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು ವಿವಿಧ 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಜಲ್ಲೆಗಳ 18 ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಪ್ರಾಯೋಗಿಕವಾಗಿ 
ಅನುಷ್ಠಾನಗೊಳಸಿದಾಗ ಅದರ ಪ್ರಭಾವವು ಎದ್ದು 
ಕಾಣುತ್ತಿತ್ತು. ಈ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಭೇಟ ನೀಡಿದರೆ ನಿಮ್ಮನ್ನು 
ಸುತ್ತುವರಿಯುವ ಕುತೂಹಲಭರಿತ ಕಣ್ಣಲ್ಲ ಭರವಸೆ 
ಸೂಸುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹಾಗೂ ನಿಮ್ಮೊಡನೆ ಮಾತನಾಡಲು 
ತವಕಿಸುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಎದುರುಗೊಂಡರೆ. ಇದಕ್ಕೆ 
ವಿರುದ್ಧವಾಗಿ, ಇತರ ಶಾಲೆಗಳೂ ಸಂದರ್ಶಕರ ಎದುರು 
ಬಾಯುಗೆ ಜಗ ಜಡಿದಂತೆ ಮೌನವಾಗಿರುವ, ತಪ್ಪಿಸಿಕೊಂಡು 
ಓಡಿಹೋಗಲು ನೋಡುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕಾಣುತ್ತೀರಿ. ಎಲ್ಲೆಲ್ಲ 
"ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು 
ವಾಡಿಕೆಯ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಪ್ರಯೋಗಿಸ- 
ಲಾಯುತೋ ಅಲ್ಲೆಲ್ಲ ಮಕ್ಷಕ ಹದು ಗುರುತಿಸುವ ಮಲಟ್ಣಗೆ 
ಸುಧಾರಿಸಿತು. ಅಲ್ಲಯವರೆಗೆ ಕೆಲವು ಸರಳ ಪದಗಳನ್ನೂ 
ಓದಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗದಂತಹ ದೊಡ್ಡ-ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಯೂ 
ಕೂಡಾ ಗಮನಾರ್ಹ ಸುಧಾರಣಿ ಕಂಡು-ಬಂದಿತು. 
"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಂಯರು ಪ್ರಯತ್ನ” 
ಯೋಜನೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಲಿ ಒಬ್ಬರಾದ ಈಶ್ವರ ಸೌಂತಾ 
ಅವರು. ವಸತಿ ಶಾಲೆಯೊಂದರಲ್ಲ ಓದುತ್ತಿದ್ದ. ಬಳಕ ಶಾಲೆ 
ತೊರೆದ ಇಬ್ಬರು ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ತಾವು ಗಮನಿಸಿದ 
ಬದಲಾವಣಿಗಳ ಬಗ್ದೆ ತಿಆಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಇಬ್ಬರಿಗೂ ಈಶ್ವರ್‌ 
ಅವರ ಶಾಲೆ ಸೇರುವ ಮುನ್ನು ಓದಲು ಸುತಾರಾಂ 
ಬರುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. "ಈಗ. ಒಂದು ವರ್ಷದಿಂದ ನನ್ನ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲರುವ ಅವರು ನಿರರ್ಗಳವಾಗಿ 
ಹಓಿದಬಲ್ಲವರಾಗಿದ್ದು ಕಆಅಂಯಲು ಹಪಹಪಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ”, 
ಎನ್ನುತ್ತಾರೆ ಶಶ್ವರ್‌. 18 ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಹಮ್ಮಿಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದ್ದ 
"ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಯತ್ನ'”ದ 
ಪ್ರಯೋಗಾತ್ಮಕ ಯೋಜನೆಯು ಈಗ ಮುಕ್ತಾಯ- 
ಗೊಂಡಿದ್ದು. ಇದರ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಹಓದಿನ ಹಾಗೂ 
ಶಾಲಾ ಕಲಕೆಯ ಗುಣಾತ್ಕಕ ಧೋರಣಿಯ ಬದ್ದೆ ಬತ್ತಿದ 
ಬೀಜವು ಮರವಾಗಿ ಬೆಳೆದು ಫಲನೀಡುವುದೆಂದು 
ಆಶಿಸೋಣ. 


"ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ” ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಸಾಕ್ಷರತೆ ಹಾಗೂ ಕಲಅಕೆಗಾಗಿ 
ಹೂಡಿದ ಭದಬುನಾದಿಯು ಅನೇಕ ಅನಿರೀಕ್ಷಿತ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು 
ನೀಡಿದೆ. ಅದೊಂದು ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯಾಗಿದ್ದು ಅಲ್ಪನ 
ಹುಡುಗಿಯರು ತಮ್ಮ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮುಗಿಸಲು ಸರ್ಕಾರಿ 
ಶಾಲೆಗೆ ಸ್ಥಳಾಂತರಗೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವರಿಗೆ ಮಾತ್ರ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತವನ್ನು ದಾಟಹೋಗಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಆದರೆ, 
"ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ” ಪಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಕಟ್ಟಕೊಟ್ಟ ಭದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಬುನಾದಿಯು ಅವರ ಸಹಾಯಕ್ಕೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಗಕಲ್ಲ ಒದಗಿಬರುತ್ತದೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು ಹುಡುಗಿ ಮಾಲೀಕರು ಕೊಟ್ಟ ಅಲ್ಲ 
ಸಂಬಳವನ್ನು ಎದುರುನೋಡದೇ ಇದ್ದ ಕಾರಣ ಅವರನ್ನು ಪಪ್ನಿಸಲು 
ಮುಂದಾದಾಗ, "&ಓ, ನೀನು ಶಾಲೆಯ ಮೆಟ್ಟಲು ತುಅದಿದ್ದೀಯ 
ಎಂದಾಯುತು; ಯಾವ ಶಾಲೆ?” ಎಂಬ ಮರುಪ್ರಶ್ನೆಯನ್ನು 
ಎದುರಿಸಬೇಕಾಲಯುತು. 


"ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ” ಶಾಲೆಯನ್ನು ಮೂಲತಃ ಆದಿವಾಸಿ 
ಹುಡುಗಿಯರಿಗಾಗಿ ತೆರೆದಿದ್ದರೂ, ಪಕ್ಕದ ಹಳ್ಳಿಯ ಕುಂಬಾರರು 
ತಮ್ಮ ಹೆಣ್ಣಮಕ್ಕಳನ್ನು ಈ ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಮೊದಮೊದಲು 
ಹಿಂಜರಿದರು. ಆದರೆ, ಆದಿವಾಸಿ ಹುಡುಗಿಯರು "ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ 
ಕುಟೀರ” ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಕಅಯುತ್ತಿದ್ದು., ಅವರಲ್ಲ ಕೆಲವರು 
ನಪೋದಯ ಶಾಲೆಗಳ ಮೆಟ್ಟಲು ಏರುವಂತಾದುದನ್ನು ಕಂಡ 
ಕುಂಬಾರರ ಹಳ್ಳಯೂ ತನ್ನ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳನ್ನು "ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ 
ಕುಟೀರ”'ಕ್ಲೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಮನಸ್ಸುಮಾಡಿತು. ತಲೆತಲಾಂತರದಿಂದ 
ಬಂದ ಮನಸ್ಟಿತಿಗಳನ್ನು ಬದಲಾಯುಸಲು ಬಹುಶಃ ಉತ್ತಮ 
ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರಣವಾಗಬಹುದೇನೋ ! 


ಈ ಲೇಖನವನ್ನು ಮುಗಿಸುವ ಮುನ್ನ ನನ್ನ ಮನ ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ 
ಕಾಶೀಪುರದ ಸೌಮ್ಯ ಬೆಟ್ಟಗಳತ್ತ ಓಡುತ್ತದೆ. ವಾರದ ಪ್ರತಿದಿನವೂ 
ನೇಸರ ನಿಸರ್ಗವನ್ನು ಬೆಚ್ಚಗಾಗಿಸುವ ಹೊತ್ತಿಗೆ ದನಕರುಗಳು 
ಮೇಯಲು ಹೊರಡುತ್ತವೆ. ಇದ್ದಕ್ಕಿದ್ದಂತೆ ಮಕ್ಷಳ ನಗುವು 
ಪರಿಸರವನ್ನು ತೀಡುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆಯ ಕಡೆ ಮುಖಮಾಡಿ ಗದ್ದೆಗಳ 
ನಡುವಿನಿಂದ, ಕಾಡಿನಂಚಿನಿಂದ ಮುಖದೋರುವ ಪುಟ್ಟ 
ಹುಡುಗಿಯರು ಹೊತ್ತು ತರುವ ನಗು, ಹರಟಿ ಮತ್ತು ಕಲರವಗಳು 
ಗಾಆಯಲ್ಲ ತೇಅಬರುತ್ತವೆ. ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವ ಸಂತಸ, ಕಥೆಗಳನ್ನು 
&ದಿ ನಲಯುವ ತವಕ, ಕಥೆಗಳನ್ನು ಬರೆದು ಅವುಗಳಗೆ 
ಬಣ್ಣಗಳಂದ ಜೀವತುಂಬುವ ಹಿಗ್ಗು ಅವರಲ್ಲ ಮನೆಮಾಡಿರುತ್ತದೆ. 
ಗಾಆಯು ಈ ಧ್ಧನಿಗಳ೦ದ ತುಂಬರುವಂತೆಯೇ, ಅವರ ಶಾಲೆಯ 
ಗೋಡೆಗಳೂ ಮಕ್ಷಳ ಕಲಾಕೃತಿಗಳ೦ದ. ಬರವಣಿಗೆಗಳ೦ಂದ 
ಪ್ರಕಾಶಮಾನವಾಗಿ ಶೋಭನಸುತ್ತವೆ. "ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರ"ಕ್ಕೆ 
ಭೇಟಯುತ್ತು ಠ ಮಕ್ಕಳು ಅರಳುತ್ತಿರುವುದನ್ನು ನೋಡುವುದೊಂದು 
ಅನಿರ್ವಚನೀಯ ಅನುಭವ. 
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ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿಯ ಕುರಿತಂತೆ ಹೆಚ್ಚನ ಮಾಹಿತಿಗಾಗಿ ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಿ 
http://ncert.nic.in/publication/journals/pdf_files/vtte_aug_2018.pdf (pg47 - 58) 


ಮುಕ್ತ ಜ್ಞಾನ ಕುಟೀರದ ಕುರಿತ ಲೇಖನಕ್ಕಾಗಿ ಈ ಕೊಂಡಿಯನ್ನು ಕ್ಲಿಕ್ಕಿಸಿ: 


https://thewire.in/education/in-odhisa-a-school-quietly-empowers-tribal-girls-with-its-empathetic-vision 


ಇಂದಿರಾ ಅವರಿಗೆ ಮಾನವನ ಯೋಗಕ್ಷೇಮ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕೆ ಬೆಂಬಲವಾಗಿ ನಿಲ್ಲುವ ಅಥವಾ ಅದಕ್ಕೆ ಕುಂದುತರುವಲ್ಪ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಾತ್ರದ 
ಬಧ್ದೆ ಗಂಭೀರ ಪ್ಲರೂಪದ ಕಾಳಜಗಳವೆ. ಮಾನವ, ಮಾನವೇತರ ಮತ್ತು ಭೌತಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲ ಭಾಗಿದಾರರ ನಡುವೆ ಪರಸ್ಪರ 
ಬೆಂಬಅಸುವ ಹಾಗೂ ಪುಷ್ಪಿಕೊಡುವ ಸಂಬಂಧಗಳ ಜಾಲವಾಗಿ ಅವರು ಯೋಗಕ್ಷೇಮವನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ, 
ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತುದಾರರಾಗಿ ಅವರ ಕೈಂಕರ್ಯವು ಶಿಕ್ಷಣಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಬಧ್ವೆ ಆಕವಾದ ಚಿಂತನೆಯನ್ನು ಹುಟ್ಟುಹಾಕಿ ಅವರು ಪರ್ಯಾಯ 
ಶಾಲೆಯೆಂದು ಗುರುತಿಸಿಕೊಂಡಿರುವ "ಪೂರ್ಣ ಕಅಕಾ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು ತೆರೆಯುವಂತೆ ಮಾಡಿದೆ. ಇಂದಿರಾ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ 
ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲ ಅಧ್ಯಾಪಕರಾಗಿದ್ದು 2೦2೦ - ಜನವರಿಯಲ ನಿವೃತ್ತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇಂದಿಗೂ ಪೂರ್ಣ ಶಾಲೆಯ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ರ 
ಸಕ್ರಿಯ ಆಸಕ್ತಿ ಇಟ್ಟುಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಇವರ ಅನೇಕ ಲೇಖನಗಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಾಗೂ ಜನಪ್ರಿಯ ನಿಯತಕಾಅಕಗಳಲ್ಲ ಪ್ರಕಟವಾಗಿವೆ. 
ಇವರನ್ನು ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದಾದ ಇ-ಮೇಲ್‌ ವಿಳಾಸ: indira502 @gmail.com 


ಅನುವಾದ: ಕುಶಾಲ್‌ ಜಬ ಎಸ್‌ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ಲತಾ ಕೆಸಿ 


ನಾವು ಭಾರತದ ಬಹುಭಾಷೆಯ ವಾಸ್ತವತೆಯನ್ನೂ ಅರಿತು ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಿದೆ. 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಭಾರತೀಯನು ಮೌಖಕ ಉಕ್ತಿಗಳ ಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲ ಬಹುಭಾಷಿಕನೇ 
ಆಗಿರುತ್ತಾನೆ. ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು, ಅವರು ಬೆಳೆದು ಸುತ್ತಅನ ಪ್ರಪಂಚದೊಡನೆ 
ಸಂವಹನ ನಡೆಸುತ್ತಿರುವಾಗ, ಒಂದಲ್ಲಾ ಒಂದು ರೀತಿಯಲ್ಲ ವಿಶಿಷ್ಠ ಭಾಷಿಕ 
ಪ್ರವಾಹಕ್ಕೆ ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಭದ್ರಬುನಾದಿಯನ್ನು 
ನಿರ್ಮಿಸುವ ಸಲುವಾಗಿ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಮಾತುಗಳಗೆ 
ಸಾಕಷ್ಟು ಮುಕ್ತ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 


ಶಕ್ತಿಬ್ರತಾ ಸೇನ್‌ ಮತ್ತು ನಿಧಿ ವಿನಾಯಕ್‌, ವ್ಯಾಪಕ ಸಾಕ್ಷರ ಯೋಜನೆಯ 
ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಆಧಾರ ಸ್ತಂಭಗಳು, ಪು.62 
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ಬೋಧನಾ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿ (TLM) 


ಜನಕ್‌ ರಾಮ್‌ ಮತ್ತು ಮುನ್ನಿಲಾಲ್‌ ಬರ್ಸ 


"ರಾಜು ಬೇಗ, ರೂಪಾ ಚೆಂಡನ್ನು ಎಸೆಯುತ್ತಿದ್ದಾಕೆ' ಎಂದು 
ಪಾರ್ವತಿಂಶು ರಾಜುವನ್ನು ಜೋರಾಗಿ ಕೂಗಿ ಲಗೋರಿ 
ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಪೇರಿಸಿಟ್ಲು ದೂರ ಹಿಡಿದಳು. ರಾಜು. ರೂಪಾ, 
ಪಾರ್ವತಿ ಮತ್ತಿತರ ಸ್ನೇಹಿತರು ಲಗೋರಿ ಆಟವನ್ನು ಆಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 
ಅವರಿಗೆ ಲಗೋರಿ ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಜೋಡಿಸಲು ಆಗುತ್ತಲೇ ಇಲ್ಲ. 
ಅಗಲದ ಮತ್ತು ಭಾರದ ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಕೆಳಗಿಟ್ಟು ಅದರ ಮೇಲೆ ಸಣ್ಣ 
ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನಿಡಬೇಕೆಂದು ರೂಪ ಹೇಳುತ್ತಲೇ ಇದ್ದಳು. ಆದರೆ 
ರಾಜುವಿಗೆ ಲಗೋರಿ ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಜೋಡಿಸಲು ಆಗುತ್ತಿಲ್ಲ ಮತ್ತು 
ಅವನು ಔಟ್‌ ಆದನು. ಅದೇ ಸಮಯಕ್ಕೇ ಪಾರ್ವತಿಯ ತಾಲ, 
ಅವಳನ್ನು ಕರೆದು. "ಆಗಲೇ ಬಹಳ ಹೊತ್ತಾಗಿದೆ. ನೀನು ತುಂಬಾ 
ಹೊತ್ತು ಆಟ ಆಡಿದ್ದೀಯ. ಮನೆಗೆ ಬಾ. ಈಗ ಹದು” ಎಂದು 
ಕರೆದರು. "ಅಮ್ಮಾ ಇವತ್ತು ಭಾನುವಾರ, ದಯವಿಟ್ಟು ಆಡಲು ಬಡು” 
ಎಂದು ಪಾರ್ವತಿಯು ಗೋಗರೆದರೂ, ಅವಳ ಅಮ್ಮ ಕೇಳದೆ 
ಇತರೆಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೂ ಮನೆಗೆ ಹೋಗಲು ತಿಆಸಿದರು. ಪಾರ್ವತಿಯು 
ಒಲ್ಲದ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ತ ಮನೆಗೆ ತೆರಆದಳು. 


ರಾಜು, ರೂಪಾ ಮತ್ತು ಪಾರ್ವತಿ 1ನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ವ್ಯಾಸಂಗ 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅವರಿಗೆ ಆಟವಾಡುವುದೆಂದರೆ ಇಷ್ಟ. ವಾನು ನನ್ನು 
ಮನೆಯ ಉಪ್ಪರಿಗೆಯಂದ ಇದನ್ನು ನೋಡುತ್ತಿದ್ದೆ. ನನ್ನು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲೂ ಇದೇ ರೀತಿ ಆಗುತ್ತದೆ. ನಾವು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವರ 
ದೈನಂದಿನ ಬದುಕನ ಅನುಭವವನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ಹೇಳಆದಾಗ, 
ಅಥವಾ ದೊಡ್ಡದು-ಸಣ್ಣದು. ದಪ್ಪ - ತೆಕು. ಭಾರ - ಹಗುರ, ಹೆಚ್ಚು - 
ಕಡಿಮೆ, ಜಾರು-ಉರುಳು ಇಂತಹವುಗಳನ್ನು ವಿಂಗಡಿಸಲು 
ಹೇಆದಾಗ ಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಮಾಡಿಬಡುತ್ತಾರೆ. ಅಲ್ಲದೆ ವಿವಿಧ ಬೋಧನಾ 
ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಿ ಅವರು ದೂರ - ಹತ್ತಿರ. ಮೇಲೆ - 
ಕೆಳಗೆ, ಒಳಗೆ - ಹೊರಗೆ, ಮೇಲನಿಂದ ಕೆಳಗೆ ಮತ್ತು ಕೆಳಗಿನಿಂದ 
ಮೇಲೆ ಜೋಡಿಸುವುದು. ಎಣಿಸುವುದು. ಹೊಂದಿಸುವುದು ಅಥವಾ 
ಕಡಿತಗೊಳಸುವುದು ಮುಂತಾದುವುಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಮಾಡುವುದನ್ನೂ ಆನಂದಿಸುತ್ತಾರೆ. ತಮ್ಮ 
ಸುತ್ತಮುತ್ತ ತರಗತಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು 
ನೋಡಿದರೆ, ಅವರ ಕಲಕೆಯಲ್ಪ್ಲನ ಆಸಕ್ತಿ ಮತ್ತು ಗಣಿತದ 
ಅರ್ಥರಗ್ರಹಿಕೆಯೂ ಹೆಚ್ಚುತ್ತದೆ. ಅಂಕಿಗಳ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಲೂ ಮುನ್ನ ಇಂತಹ ತಿಆವು ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ತುಂಬಾ ಮುಖ್ಯವಾದ ಪಾತ್ರವನ್ನು 
ವಹಿಸುತ್ತದೆ. ಘನವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎಣಿಸುವುದು. ಅವನ್ನು 
ಅನುಕ್ರಮವಾಗಿ ಜೋಡಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಹೊಂದಿಸುವುದು 
ಇತ್ಯಾದಿ. ನಾವು ನಮ್ಮ ಬಾಲ್ಯದಲ್ಲಿ ಆಡಿದ್ದ. ಗೋಲ-ಗುಂಡು, 
ಚೆಂಡು, ಮರಗಳು, ಚಿನ್ನಿ ದಾಂಡು ಹೀಗೆ ಇವುಗಳೂ ತರಗತಿಯಲ್ಲ 
ಸ್ನೇಹಿತರಂತೆಯೇ ಗಣಿತವನ್ನು ಕಅಯಲು ನಮಗೆ ಸಹಾಯ 
ಮಾಡುತ್ತವೆ. 


ಪ್ರಾಥಮಿಕ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಹೊಸ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಲು 
ನಾವು ವಿವಿಧ ಬೋಧನಾ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಬಳಸುತ್ತೇವೆ. 5ನೇ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ದತ್ತಾಂಶವನ್ನು ತೋರಿಸುವ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು 


ಗಣಿತದ ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು 


ಪರಿಚಯುಸಬೇಕೆಂದರೆ, ಮಕ್ಕಳ ದೈನಂದಿನ ಬದುಕನ ಘಟನೆಗಳನ್ನೇ 
ಉಪಯೋಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇವೆ. ವಾವು ಗುಂಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡಿ 1ರಿಂದ 
10ನೇ ತರಗತಿಯವರೆಗೆ ಆ ದಿನ ಶಾಲೆಗೆ ಬಂದಿದ್ದ ಮಕ್ಕಳ 
ಸಂಖ್ಯೇಯನ್ನು ಸಂದಗ್ರಹಿಸಿದೆವು. ಆ ಮೂಲಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ದತ್ತಾಂಶವನ್ನು ತಿಆದು ಕೊಂಡೆವು. ಅವುಗಳನ್ನು ಒಂದು ಕೋಷ್ಟಕದ 
ರೂಪದಲ್ಲಿ ಪ್ರದರ್ಶಿಸಿದೆವು. ಅದರ ಆಧಾರದಲ್ಲ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ರಚಸಿ 
ಗುಂಪುಗಕಲ್ಲ ಅವುಗಳಗೆ ಉತ್ತರ ಹುಡುಕುವಂತೆ ಮಕ್ಷಳಗೆ 


ತಿಆಸಿದೆವು, ಇದು ಪೂರಕ ದತ್ತಾಂಶ. 


ಮೂರನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಪ್ಲ. ವಿವಿಧ ಬಣ್ಣ ಮತ್ತು ಆಕಾರಗಳ 
ಪಟ್ಟಗಳನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಂಡು ಲಂಬ ನಕ್ಷೆ (Tally Marks) ಮತ್ತು 
ತಾಳೆ ಗುರುತುಗಳ ಮೂಲಕ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುವುದನ್ನು (Bar Graph 
Representation) ©ವಿವರಿಪಿದೆವು. ಈ ಪಟ್ಣಗಳನ್ನು ಇವಿಎ 
ಹಾಳೆಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಿಕೊಂಡು ಮಾಡಲಾಗಿದ್ದು ಅವನ್ನು 
ನೀರಿನಿಂದಲೇ ಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಅಂಟಸಬಹುದು. ಎಲ್ಲ 
ಗುಂಪುಗಳಗೂ ವಿವಿಧ ಬಣ್ಣಗಳ ಹಲವು ಪಟ್ಟಗಳನ್ನು 
ನೀಡಲಾಲುತು. ಅವರಿಗೆ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಇವನ್ನು 
ಕೋಷ್ಟಕದಂತೆ ಪ್ರದರ್ಶಿಸಲು ಹೇಕಲಾಯುತು. ಒಂದು ಗುಂಪಿಗೆ 
ನಕ್ಷೆಯನ್ನೂ ಮತ್ತೊಂದು ಗುಂಪಿಗೆ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವಂತೆ 
ಹೇಕಲಾಲುತು. ಮಕ್ಷಳು ಇದನ್ನು ಎಷ್ಟು ಆನಂದಿಪಿದರೆಂದರೆ, 
ಮುಂದಿನ ತರಗತಿಂಯಲ್ಲೂ ಇದನ್ನೇ ಮುಂದುವರೆಸಲು 
ಇಷ್ಟಪಟ್ಟರು. ಖೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳು ಆಸಕ್ಷಿಕರವೂ ಎಲ್ಲರಿಗೆ- 
ದೊರಕುವಂತೆಯೂ ಇರಬೇಕೆಂದು ನಾವು ಅರಿತುಕೊಂಡೆವು. 
ತರಗತಿಯ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ನಳೂ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು 
ಇಷ್ಟಪಟ್ಟರು ಮತ್ತು ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಾಕಷ್ಟು ವಸ್ತುಗಳದ್ದವು. ಅವರಿಗೆ 
ಆಸಕ್ಷಿಕರವಾಗಿದ್ದ ವಿಷಯದಲ್ಲೇ ತರಗತಿಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಯುತು. 
ಮಕ್ನಳು ಮನೆಯಲ್ಲಯ ವಸ್ತುಗಳಗೆ ತಾಳೆ ಗುರುತುಗಳನ್ನು 
ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ ಎಂದು ಹೇಆದರು. ತನ್ನು ಮನೆಯಲ್ಪ್ಲರುವ 
ಹಸುಗಳು, ಮೇಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಕೋ೪ಗಳ ಸಂಖ್ಯೆಗಆ೦ದ ತಾಳೆ 
ಗುರುತುಗಳ ಕೋಷ್ಟಕವನ್ನು ಮಾಡುತ್ತೇನೆಂದು ಒಬ್ಲ ಹುಡುಗ 
ಹೇಳದ. ಮುಂದಿನ ತರಗತಿಯ ಕರಿಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲನ ಎಲ್ಲ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಅಂದರೆ ಮೇಜು. ಕುರ್ಚಿ. 
ಹೆಬಗೆ, ಚುಚ್ಚು-ಹಲಗೆ, ಕಪಾಟು, ಇಂದ್ಲೀಷ್‌ ಪುಸ್ತಕಗಳು, ಹಿಂದಿ 
ಪುಸ್ತಕಗಳು, ನಿಘಂಟು, ಬಲ್ಡ್‌, ಫ್ಯಾನ್‌ ಇತ್ಯಾದಿಗಳ 
ಕೋಷ್ಟಕಗಳನ್ನು ಮಾಡಿ ಚರ್ಚಿಸಿದರು. 


ನಾವು ಚೆಂಡುಗಳು, ಗೋಲಗಳು ಮತ್ತು ವಿವಿಧ ಬಣ್ಣದ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಕೂಡಾ ಉಪಯೋಗಿಸಿದೆವು ಮತ್ತು ನಿಧಾನ 
ಕಲಅಕೆಯ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಸಮಯ ನೀಡಿದೆವು. ಅವರಿಗೆ 
ಪ್ರರ್ಕಿಸಲು, ನಿಭಾುಸಲು ಮತ್ತು ಆ ಸಾಮರ್ರಿಗಳ ಜೊತೆ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡಲು ಮತ್ತು ಅವರ ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ನಾವು 
ಸಾಕಷ್ಟು ಅವಕಾಶ ನೀಡಿದೆವು. ನಾವು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಅಸುವಾಗ. 
ಖೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಂದಲೇ ಮಕ್ಷಳೊಡನೆ ಸಂವಹನ 
ನಡೆಸಬೇಕು ಮತ್ತು ಪ್ರತೀ ಮಗುವನ್ನೂ ತಲುಪಬೇಕು. 
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ಮಾರು, ಗೇಣು, ಮೊಳ, ಕೈಗಳು. ಹೆಜ್ಜೆಗಳು, ಹಧ್ದಗಳು. ಪೆನ್ಸಿಲುಗಳು, 
ಮರದ ತುಂಡು ಇತ್ಯಾದಿ ಸಾಂಪುದಾಲುಕ ಮಾಪನ ಘಟಕಗಳ 
ಮೂಲಕ ನಾವು ಮೇಜು, ಹಲಗೆ, ಆಟದ ಮೈದಾನ. ಕಬಡ್ಡಿ 
ಮೈದಾನ, ಪುಸ್ತಕ ಮತ್ತು ಪೆನ್ನಿಲುಗಳನ್ನು ಅಳತೆ ಮಾಡಿದೆವು. 
ನಂತರದಲ್ಲ ಇಂಥ ಬೋಧನಾ ಪರಿಕರಗಳ ನೆರವಿನಿಂದ 
ಮಿಅಮೀಟರ್‌, ಸೆಂಟಮೀಟರ್‌. ಮೀಟರ್‌ ಮತ್ತು ಕಿಲೋಮೀಟರ್‌ 
ಇತ್ಯಾದಿ ಪ್ರಮಾಣಿತ ಮಾನದಂಡಗಳಗೆ ಬಂದೆವು. ಹಧ್ದ. ಕಡ್ಡಿಗಳು. 
ಹಲಗೆಗಳು ಮುಂತಾದವನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಿ ವಿವಿಧ 


ಆಕಾರಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿ ಸುತ್ತಳತೆ (Perimeter). ವಿಸ್ತೀರ£ 


(Area)ವನ್ನು ಅರಿಯಬಹುದೆಂದು ತಿಕದುಕೊಂಡೆವು. ಈ 
ಚಟುವಟಕೆಯಿಂದ ಮಾತ್ರವೇ ಸುತ್ತಕತೆ ಮತ್ತು ವಿಸ್ತಾರವನ್ನು 
ಕಂಡುಹಿಡಿಯಬಹುದೆಂದು ಮಕ್ಕಳು ಅರಿತುಕೊಂಡರು. ಮಕ್ಕಳು 
ಹಗ್ಗದ ಮೂಲಕ ತ್ರಿಭುಜ, ಆಯತ, ಪಂಚಭುಜ, ಷಡ್‌ಭುಜ ಮತ್ತು 
ಅಷ್ಟಭುಜಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿದರು. ಹಗ್ಗವನ್ನು ಬಳಸಿ ಒಂದು ವೃತ್ತವನ್ನು 
ಮಾಡಿ ಅದರ ವಿವಿಧ ಭಾಗಗಳಾದ ತಿಜ್ಯ, ವ್ಯಾಸ. ಸುತ್ತಳತೆ. 
ಕೇಂದ್ರಜಂದು. ಜ್ಯಾಮಿತಿಗಳನ್ನು ಅರಿತುಕೊಂಡರು. ಅವರು 
ವೃತ್ತಬಖಂಡ ಮತ್ತು ತ್ರಿಜ್ಯಾಂತರ ಖಂಡಗಳ ನಡುವಿನ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು 
ಅರಿತುಕೊಂಡರು. ಒಂದು ವೃತ್ತದಲ್ಲ ಎಷ್ಟು ತ್ರಿಜ್ಯ ಎಳೆಯಬಹುದು? 
ಎಂದು ನಾವು ಕೇಆದಾಗ., "ಹಲವು! ಇಡೀ ವೃತ್ತ ತುಂಬ 
ಹೋಗುತ್ತದೆ, ನಾವು ಎಷ್ಟು ತಿಜ್ಯ ಬರೆದೆವು ಎಂದು ಎಣಿಸುವುದೂ 
ಅಸಾಧ್ಯ” ಎಂದು ಮಕ್ಕಳು ತಕ್ಷಣವೇ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಬುಸಿದರು. ಮಕ್ಕಳು 
ತಾವೇ ವಿವರಗಳನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡಾಗ, ಅವರ ದ್ರಹಿಕೆ 
ಅವರೊಡನೆ ಸದಾಕಾಲ ಇರುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವುದು ನಮ್ಮ ನಂಬಕೆ. 


ಮಕ್ಕಳಗೆ ನಾವು ೭2 ಆಯಾಮದ ಮತ್ತು 3 ಆಯಾಮದ (2D ೩ಗರೆ 
30 shapes) ಆಕೃತಿಗಳನ್ನು ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು 
ಅರಿಯಲು ನೀಡಿದೆವು. 3 ಆಯಾಮದ ಆಕೃತಿಗಳನ್ನು ಬಡಿಸಿ 
ಮೋಡಿ ಅವುಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ ಎಂದು ಗಮನಿಸಲೂ 
ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಲ್ಲೆವು. ಮಕ್ಕಳು ಈ ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಬಹಳ 
ಇಷ್ಟಪಟ್ಟರು. ಆರಂಭದಲ್ಲ ಅವರಿಗೆ ವರ್ಗ ಘನ, ಆಯತ ಘನಾಕ್ಕತಿ 
(Cube, cuboid)nಠe ಎಷ್ಟು ಮುಖಗಳವೆ ಎಂದು ಹೇಕಲು 
ಕಷ್ಟವಾಯಿತು. 3 ಆಯಾಮದ ಆಕೃತಿಯನ್ನು ತೆಗೆದಂತೆಯೇ 
ಎಷ್ಟು ಮುಖಗಳವೆ ಎಂದು ಸುಲಭವಾಗಿ ಹೇಕಲು ಅವರಿಗೆ 
ಸಾಧ್ಯವಾಯುತು. ಅವನು ಅಥವಾ ಅವಳಗೆ ಅವಕಾಶಗಳು 


ದೊರಕಿದರೆ ಪ್ರತೀ ಮಗುವೂ ಕಅಯಬಲ್ಲುದೆಂಬುದು ನಮ್ಯ 
ನಂಜಕೆ. ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಕಆಯುವುದರಲ್ಲ ನಿಧಾನವಿರಬಹುದು. 
ಆದರೆ ತಮ್ಯ ರೆಹಿಕೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಆಧಾರದಲ್ಲೇ ಅವರು ಕೂಡಾ 
ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ತರಗತಿಗಳಕಲ್ಪ ಮಕ್ಷಳು ನಿಶ್ಲಿತ 
(ಮೂರ್ತ) ಸಾಮದ್ರಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಕಲಅತಾಗ ಅವುಗಳನ್ನು ಅವರು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಸುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ದೈನಂದಿನ ಬದುಕಿಗೆ ಹೊಂದಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದೂ ಸುಲಭ. ಕಮೇಣ 
ಅವರು ಅಮೂರ್ತ ಕಲ್ಲನೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಾ 
ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಲ್ಲದೆಯೇ ಅದನ್ನು ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅದರಲ್ಲಿ ಖುಷಿಯನ್ನೂ ಅನುಭವಿಸುತ್ತಾರೆ. 
ಖಾಲ ಶೋಧ ಮೇಳದಲ್ಪ ನಮ್ಮೊಡನೆ ಪ್ರ ಇಚ್ಛೆಯಿಂದ ಕೈಜೋಡಿಸಿದ 
4ನೇ ತರಗತಿಯ ಆರು ಸ್ನೇಹಿತರೊಡನೆ (ನಾವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಸ್ನೇಹಿತರೆಂದೇ ಭಾವಿಸುತ್ತೇವೆ) ಮತ್ತು 6ನೇ ತರಗತಿಯ ಒಬ್ಬ 
ಸ್ನೇಹಿತೆಯೊಡನೆ ಬೋಧನಾ ಪರಿಕರಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಅಧ್ಯಯನ 
ಮಾಡಿದೆವು. ಈ ಅಧ್ಯಯನದ ಮೂಲಕ ನಾವು ಗಣಿತದ ಎಲ್ಲ 
ಬೋಧನಾ ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಅಥವಾ ತರಗತಿಯಲ್ಲ 
ಹೇಗೆ ಬಳಸಲಾಗುತ್ತಿದೆ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಗಣಿತದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ವಿವರಿಸಲಾಗುತ್ತಿದೆಯೆಂದು ಅವರ 
ಸಹಾಯದಿಂದ ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು ಬಯಸಿದೆವು. ಈ ಅಧ್ಯಯನಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣಗಳೆಂದರೆ: 


1 ನಾನು ನನ್ನ ಫೆಲೋಷಿಪ್‌ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಅವಧಿಯಲ್ಲ 
ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಭೇಟ ನೀಡುತ್ತಿದ್ದಾಗ. ಶಾಲೆ/ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಗಳ ಸರ್ಕಾರ ಅಥವಾ ಇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ನೀಡಿದ 
ಬಹಳಷ್ಟು ಖೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳು ಇದ್ದರೂ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಲೀ 
ಮಕ್ಕಳಾಗಲೀ ಇವುಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ಉಪಯೋಗಿಸಬೇಕು 
ಎಂದು ತಿಆಯದೆ, ಯಾವುದೋ ಮೂಲೆಯಲ್ಲ ಅವು ಧೂಳು 
ಹಿಡಿದು ಜಧ್ಗಿರುವುದನ್ನು ನೋಡಿದ್ದೆವು. 

೨. ವಾವು ಆರಿಸಿಕೊಂಡ 4ನೇ ತರಗತಿಯ ಸ್ನೇಹಿತರಿಗೆ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ವಿಶೇಷ ಗಮನದ ಅಗತ್ಯವಿದ್ಧಿತು. ಅವರು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಏನನ್ನೂ ಮಾಡಲು ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಿರಲಲ್ಲ- 
ವಾದ್ದರಿಂದ ನಾವು ಅವರನ್ನು ಆರಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದೆವು. ಅವರು ಎಲ್ಲ 
ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಿಕೊಂಡು 
ಗಣಿತೀಂಯ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು ವಾವು 
ಅವಕಾಶ ನೀಡಿದೆವು. ಬಾಲ ಪಶೋದ್‌ ಮೇಳದಲ್ಲ 
ಮಾತನಾಡಲು ಮತ್ತು ಸಭಕರ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ ಉತ್ತರಿಸಲು ನಾವು 
ಅವರನ್ನು ಹುರಿದುಂಬಸಿದೆವು. ಅದು ಅವರ ಆತೃಷ್ಣೈೇರ್ಯ 
ಮತ್ತು ತರಗತಿಯಲ್ಲನ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಿತು. 


2. ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬಳಸುವ ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳು 


ಮನೆಯಲ್ಪ ಇಲ್ಲದ್ದರಿಂದ ಅವು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೇಗೆ ಸಹಾಯ 
ಮಾಡುವುದು ಎಂದು ಬಹುತೇಕ ಪೋಷಕರು ದೂರಿದರು. 
ಆದರೆ ಮನೆಯೊಳಗೆ ಮತ್ತು ಮನೆಯ ಸುತ್ತಮುತ್ತಲೂ ಇರುವ 
ಲಟ್ಟಣಿಗೆ, ಸ್ಹೂಲುಗಳು. ಹದ್ಗಗಳು. ಕನ್ನಡಿಗಳು. ಮೊಳೆಗಳು. 
ಕಲ್ಲುಗಳು. ಮರ, ಬೇಕೆ, ಧಾನ್ಯ. ಎಲೆಗಳು ಮೊದಲಾದ 
ಸಾಕಷ್ಟು ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಾಗಿ 


ಬಐಕಸಬಹುದು. ಇವುಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವರು ಹೇಗೆ 
ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದೆಂದು ನಾವು ಹೇಳಆದೆವು. ಬಾಲ ಶೋಧ 
ಮೇಳದ ನಂತರ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಮನೆಯಲ್ಲ ಹೇಗೆ ಸಹಾಯ 
ಮಾಡಬಹುದೆಂದು ತಾವು ಅರಿತೆವೆಂದು ಪೋಷಕರು 
ಹೇಆದರು. ಅವರು ತಮ್ಮ ಮಕ್ನಳಗೆ ಕೂಡುವುದು. 
ಕಳೆಯುವುದು. ಹೋಆಸುವುದು. ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡಿಸುವುದರ 
ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳ ಗಣಿತೀಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಸುವಲ್ಲ 
ತುಂಬಾ ಮುಖ್ಯವಾದ ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸಬಹುದು. 


ಬೋಧನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಸುಲಭವಾಗಿ ದಕ್ಕುವಂತಿದ್ದರೆ 
ಮತ್ತು ಸರಳವಾಗಿ ಬಳಸುವಂತಿದ್ದರೆ ಕಅಕೆಯಲ್ಲ ಮತ್ತು 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವಲ್ಲ ಅವು ಪ್ರಮುಖ ಪಾತ್ರ 
ವಹಿಸುತ್ತವೆ ಎಂಬುದಾಗಿ ನಮ್ಮ ಇಷ್ಟು ದಿನದ ಅನುಭವದಲ್ಪ 
ಅರಿತಿದ್ದೇವೆ. ಇವೆಲ್ಲದರ ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳು ಮತ್ತೂ 
ಕೂಡಾ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಕಲಕೆ ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆಯಲ್ಲ 


ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಸವಾಲನ್ನೆದುರಿಸುತ್ತಾರೆ. ಕೆಲವರು ಅಭ್ಯಾಸ ಮಾಡುವುದಿಲ್ಲ- 
ವಾದ್ದರಿಂದ ಅವರು ತರಗತಿಯ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಲ್ಲ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ವಾವು 
ಅವರೊಡನೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಸಂಯಮ ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳದೇ 
ನಾವು ಅವರಲ್ಲ ಎಲ್ಲ ರೀತಿಯಲ್ಲೂ ಸಾಧ್ಯವಾದ ಅರಿವು ಬೆಳೆಸಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಕೆಲವು ವೇಕೆ ಕೆಲ ಪೋಷಕರ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆ 
ಧನಾತ್ಯಕವಾಗಿರಅಲ್ಲ. ಅವರು ಮಕ್ಷಳು ಉರುಹೊಡೆದರೆ ಸಾಕು 
ಮತ್ತು ಇಷ್ಟು ಕಠಿಣ ಪರಿಶ್ರಮದ ಅಗತ್ಯವಿಲ್ಲ. ಮಕ್ಕಳು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡದಿದ್ದರೆ ಅವರಿಗೆ ಹೊಡೆಯಬೇಕೆ೦ಂದು ಕೂಡಾ 
ಭಾವಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಈ ಬಣ್ಣೆ ನಾವು ಅವರೊಡನೆ ನಿರಂತರ 
ಸಂವಾದವನ್ನು ನಡೆಸುತ್ತಿದ್ದೆವು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ನಾವು ಅವರ 
ಅರ್ಥಗ್ರಹಿಕೆಯ ಕಡೆಗೇ ಗಮನ ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳು 
ದೈನಂದಿನ ವಸ್ತುಗಳೊಡನೆ ಸಮೀಕರಿಸಿಕೊಂಡು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲರು ಎಂದು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದೆವು. ಶಿಕ್ಷಕರು. ಪೋಷಕರು 
ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಎಲ್ಲರೂ ಒಟ್ದಾಗಿ ಕಅಕೆ ಮತ್ತು ಅರ್ಥಗ್ರಹಿಕೆಯೆಡೆಗೆ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದಾಗ ಮಾತ್ರ ಶಾಲೆಯು ಕಲಕೆಗೆ ಒಂದು ಉತ್ತಮ 
ಸ್ಥಳವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 


ಜನಕ್‌ ರಾಮ್‌ ಅವರು ವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲ ಪದವಿ ಮತ್ತು ಸಮಾಜಶಾಸ್ತ್ರ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿಯನ್ನೂ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. 
ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಸಂಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಎರಡು ವರ್ಷದ ಫೆಲೋಶಿಪ್‌ನ ನಂತರ 2೦16ರ ಡಿಸೆಂಬರ್‌ನಿಂದ ಧಾಮ್‌ತರಿಯಲ್ಪ್ಲನ ಅಜೀಂ 
ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಯಲ್ಪ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಕಾರ್ಯ ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಅವರು ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಸ್ನೇಹಿತನಂತೆ ಇರುವುದನ್ನು 
ಬಯಸುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಅವರ ಜೊತೆಜೊತೆಗೆ ಗಣಿತದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಕಅತು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು 


janak.ram @azimpremjifoundation.org ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಮುನ್ನಿಲಾಲ್‌ ಬರ್ಸೆ ಅವರು ಧಾಮ್‌ತರಿಯಲ್ಲನ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಫೆಬ್ರವರಿ 2೦1೭ರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಕಲಾ ವಿಭಾಗದ ಪದವೀಧರರಾದ ಇವರು ಹಿಂದಿ ಮತ್ತು ಸಮಾಜಶಾಸ್ತ್ರದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ 
ಪದವಿಯನ್ನೂ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಅವರು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ತರಗತಿಗಕ್ಲ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಗಣಿತದ ಕಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು 
ಮಕ್ನಳೊಡನೆ ಸೇರಿ ಅನ್ವೇಷಿಸಲು ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು munshi.barse @azimpremjifoundation.org ಇಲ್ಲ 


ಇನಿಇ ಟೀಂ. ಮಕ್ಕಳು ವಿಭಿನ್ನು ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕಲಿಯುತ್ತವೆ, ಪು.27 


ಅನುವಾದ: ಜನಾರ್ದನ ಚನ್ನಗಿರಿ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ನಾಗಮಣಿ ಎಸ್‌ ಎನ್‌ 


ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ವಿಶಿಷ್ಠ ಮತ್ತು ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರು ವಿವಿಧ ರೀತಿಯಲ್ಲ. ವಿವಿಧ 
ಸಮಯ ಮತ್ತು ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು ಅನುಭವಿಸಲು, ಪ್ರಯೋಗಿಸಲು 
ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಅನ ಸಂಗತಿಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಪ್ರಶ್ನಿಸಲು ಸೂಕ್ತವಾದಂತಹ 
ಯೋಚನೆಯನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸುವ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸೃಷ್ಟಿಸಿಕೊಡಬೇಕು., 
ಬೆಂಬಅಸಬೇಕು. ಆಗ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ಕಲಅಯುತ್ತದೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಭಾಷಾ ಬೋಧನೆ ಎಷಯವನ್ನು ಸಂದರ್ಭದೊಡನೆ ಬೆಸೆಯುವುದು 


ಕಮಲಾ ಭಂಡಾರಿ 


ಇಂದಿನ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ. ಮಕ್ಷಳು ಭಾಷೆಯ ಬಗೆಗಿನ ತಮ್ಮ 
ತಿಳುವಳಕೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದರಲ್ಲ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು 
ಎದುರಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎನ್ನುವುದು ಸರ್ವೇಸಾಮಾನ್ಯವಾದ 
ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ ಹಾಗೂ ಬಹಳಷ್ಟು ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಆಗಿಂದಾಧ್ಯೆ ಇದನ್ನೇ 
ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಭಾಷೆಯನ್ನು ಬೋಧಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ 
ಹಲವಾರು ಹಂತಗಳವೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ನಾನು ತರಗತಿಯಲ್ಲ 
ಅಧ್ಯಾಪನದ ಬಳಕ ಅರಿತುಕೊಂಡೆ. ಕೃಷ್ಣಕುಮಾರ್‌ ಅವರ "ದಿ 
ಚೈಲ್ಡ್‌ ಲ್ಯಾಂಧ್ಯೇಜ್‌ ಆಂಡ್‌ ದಿ ಟೀಚರ್‌' (The Child's 
Language and The Teacher) ow ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಠ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ 
ಬಧ್ಧೆ ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು ಕಾಣಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳ ಪರಿಸರದೊಂದಿಗೆ 
ಶಾಲೆಯ ಜ್ಞಾನವೂ ಸಮೀಕರಿಸಬೇಕು ಎನ್ನುವುದನ್ನು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು (National Curriculum Framework- NCF, 
2005) ಸಹ ಸಮರ್ಥಿಸುತ್ತದೆ. ಇದು ಸಾಧ್ಯವಾದಾಗಲಷ್ಟೇ ಅವರ 
ಆಲೋಚನೆಗೆ ಮತ್ತು ವಿವೇಚನಾಶಕ್ತಿಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಅವಕಾಶಗಳು 
ಒದಗಿದಂತಾಗಿ ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕೆ ಆರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳು 3ನೇ ತರಗತಿಗೆ ಬರುವ ಹೊತ್ತಿಗಾಗಲೇ 
ತಮ್ಮ ಮಾತೃಭಾಷೆಂಶು ಸಮೃದ್ಧ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಅವರು 
ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ. ಜೊತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಭಾವನೆಗಳ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಗೆ ಬೇಕಾದ 
ಪದಗಳು ಹಾಗೂ ವಾಕ್ಯಗಳ ಬಗೆಗಿನ ತಿಳುವಳಕೆಂು 
ಲಭಿಸಿರುತ್ತದೆ. ತಮ್ಮ ಅಗತ್ಯಗಳ ಕುರಿತು, ಚೆನ್ನಾಗಿ ತಿಆದಿರುತ್ತಾರೆ 
ಮತ್ತು ಅದನ್ನು ಮಾತಿನಲ್ಲಂಯೂ ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಬಲ್ಲರು. ಈ 
ಪದಸಂಪತ್ತನ್ನು ಯಾರೂ ಅವರಿಗೆ ಹೇಳಕೊಡದಿದ್ದರೂ ಮನೆಯ 
ಹಿರಿಯರ ಮನಪೊಲಸುವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಚೆನ್ನಾಗಿ ಅರಿತಿರುತ್ತಾರೆ. 
ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಮನೆಯ ಪರಿಸರ, ಸಂವಾದಗಳು ಹಾಗೂ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಗಮನಿಸಿ ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ಸ್ವತಃ ತಾವೇ ಕಲತಿರುತ್ತಾರೆ. 
ಹಿರಿಯರ ಮುಖ-ಭಾವಗಳನ್ನು ಮೋಡಿಯೇ ಅವರನ್ನು ಯಾವಾಗ 
ಮತ್ತು ಹೇಗೆ ಒಪ್ಪಿಸಬೇಕೆಂಬುದನ್ನು ತಿಆದಿರುತ್ತಾರೆ. ಒಂದು 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸಮಯದಲ್ಲ ಮಾತನಾಡಬೇಕೇ ಬೇಡವೇ ಹಾಗೂ 
೦೫ಖಾವಾಗ ಮಾತನಾಡಿದರೆ ತಮ್ಮು ಮಾತುಗಳನ್ನು 
ಕೇಆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನೂ ತಿಆದಿರುತ್ತಾರೆ. 


ಮನೆಯಲ್ಲ ಮಾತನಾಡಲು ಹಾಗೂ ಪದಗಳು ಮತ್ತು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು 
ಪುನರಾವರ್ತಿಸಲು ಅವಕಾಶಗಳು ಸಿಗುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ ಅಂತಹ 
ಪರಿಸರದಲ್ಲ ಅವರು ಪದಗಳ ಬಳಕೆ, ವಾಕ್ಯಗಳ ರಚನೆ ಹಾಗೂ 
ತಾವೇ ಮಾತನಾಡಲು ಕಲಅಯುತ್ತಾರೆ. ಭಾಷೆಗೆ ತನ್ನದೇ ಆದ 
ನಿಯಮಗಳವೆ ಹಾಗೂ ತನ್ನದೇ ಆದ ಕ್ರಮಗಳನ್ನೂ ಹೊಂದಿದೆ. 
ಮಕ್ಷಳು ಅವುಗಳನ್ನು ಸಮರ್ಥವಾಗಿ ಬಳಸುತ್ತಾರೆ. ಮನೆಯಲ್ತ 
ಸ ಿಧ ಭಾಷಾ ಪರಿಸರವಿದ್ದಲ್ಲ ಅವರು ಮನೆಯ ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಮಾತನಾಡಲು ಹಾಗೂ ಹಿದಲು ಕಲಅಯುತ್ತಾರೆ. 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಭಾಷಾ ಕಲಕೆಯ ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸಿದರೆ 
ಹಾಗೂ ಒಂದು ಸಮೃದ್ಧ ಭಾಷಾ ಪರಿಸರವನ್ನು ಒದಗಿಸಿದಲ್ಲ ನಿದುವ 
ಹಾಗೂ ಬರೆಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಎನ್‌ಸಿಎಫ್‌ 2೦೦5ರಲ್ಲ ಸೂಚಿಸಿರುವ ಪ್ರಕಾರ, ಉರುಹೊಡೆದು 
ಕಲಯುವ ಪದ್ಧತಿಗಿಂತ ಮಕ್ಕಳು ಅಗತ್ಯವಾದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಂಡು ಕಅಯುವುದಕ್ಕೆ ಬೇಕಾದ ಹಾಗೆ 1ರಿಂದ 12ನೇ 
ತರಗತಿಯ ಪಠ್ಯಗಳನ್ನು ಅಭವೃಧ್ಧಿಪಡಿಸಲಾಗಿದೆ. ಜೊತೆಯಲ್ಲ 
ಅವರು ತಮ್ಮ ಪುಸ್ತಕದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಸಮಾಜದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೆಯಾಗುವಂತೆ ಬಳಸುತ್ತ ದೇಶ ಕಟ್ಟುವ ಕಾರ್ಯದಲ್ಲಿ 
ಮುಖ್ಯವಾದ ಭೂಮಿಕೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳ ಶಾಲಾ 
ಜೀವನವು ಅವರ ನಿತ್ಯ ಜೀವನದೊಂದಿಗೂ ಸಮೀಕರಿಸುವಂತಿರ- 
ಬೇಕೆಂದು ಎನ್‌ಸಿಎಫ್‌ ೭೦೦5 ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ 
ನಿeತಿಯಲ್ಲ (National Education Policy -NEP, 1986) 
ವಿವರಿಸಿರುವಂತೆ ಮಗು-ಕೇಂದ್ರಿತ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯತ್ತ ಸಾಗುವ ದೀರ್ಪ್ಷ 
ಪಯಣದಲ್ಲ ಈ ಸಮೀಕರಣ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಆನಂತರ 


ಬಂದುದೇ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಕಾರ್ಯಾಚರಣೆ (Operation 


Blackboard). ಇದರಲ್ಲ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
ಸಜ್ಞುಗೊಆಸುವುದು ಇತ್ಯಾದಿಗಳು ಮುಖ್ಯ ಉದ್ದೇಶವಾಗಿತ್ತು. 
ಇದಕಾಗಿ 3 ಅಡಿ ಉದ್ದದ ಕಪ್ಪು ಪಟ್ಟಿಯನ್ನು ಮಕ್ಕಳು ಚಿತ್ರ ಬಡಿಸಲು 
ಹಾಗೂ ತಮ್ಮ ಕೆಲಸವನ್ನು ಮಾಡಲು ಅನುಕೂಲವಾಗುವಂತೆ 
ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳ ಗೋಡೆಯ ಮೇಲೆ ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯಂತೆ 
ನೇತುಹಾಕಲಾಲಯುತು. 


ಭಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಸಲು ಶೇ ವಿಧಾನವನ್ನು ನಾನು 1ನೇ 
ತರಗತಿಯಿಂದಲೇ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆ. ಮಕ್ಕಳ ಮನೆವಾರ್ತೆ. 
ಅವರ ಪರಿಸರದಿಂದ ಅಥವಾ ಆಯಾ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಬಳಸುವ 
ಸ್ಥಳೀಯ ಪದಗಳನ್ನು ಅಥವಾ ಹಣ್ಣುಗಳು, ಮರಗಳು, ತರಕಾರಿಗಳ 
ಹೆಸರನ್ನು ನಾನು ಆರಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. ಮಕ್ಕಳು ಇವುಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಪರಿಚಿತರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ನಂತರ ಅವುಗಳ ಚಿತ್ರವನ್ನು ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ 
ಮೇಲೆ ಜಡಿಸುತ್ತೇನೆ. ಮಕ್ಕಳು ಚಿತ್ರವನ್ನು ನೋಡಿ ಗುರುತು ಹಿಡಿದು 
ಅವುಗಳ ಬಗ್ದೆ ಒಂದೆರಡು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು 
ತಮ್ಮ ಪುಸ್ತಕಗಕಲ್ಲ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಬಡಿಸಿ ಅವುಗಳ ಹೆಸರನ್ನು 
ಬರೆಯಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಪದಗಳು ಮತ್ತೆಮತ್ತೆ 
ಪುನರಾವರ್ತನೆಯಾದಾಗ ಅವರು ಬರೆಯಲು ಕಲಯುತ್ತಾರೆ. 
ನಾನು ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಮುಂದುವರೆಸುತ್ತಲೇ ಇದ್ದಾಗ ಮಕ್ಕಳು 
ಓದಲು ಹಾಗೂ ಚಿತ್ರ ಜಡಿಸಲು ಸಹಜವಾಗಿ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳ- 
ತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. 


ಹೀಗೆಯೇ ಪಯಣ ಸಾಗುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ನಾನು ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ಹೆಸರುಗಳಂದ ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ಸಣ್ಣ ಪದ್ಯಗಳಂದ ಆರಂಭಸುತ್ತೇನೆ. 
ಮಕ್ಕಳು ಚಿಕ್ಕ ಹಾಗೂ ಸರಕ ಪದಗಳರುವ ಕವನವನ್ನು ಬೇಗ 
ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಈ ನಾಲ್ಲು ಸಾಅನ ಪದ್ಯ: 


ಮಜಾ ಆಗಯಾ ಖೇಲ್‌ ಮೇಂ, 
ಭಾಲು ಭಾಗಾ ರೇಲ್‌ ಮೇಂ, 

ಹನ್ಸ್‌ ಕರ್‌ ಬೋಲಾ ಅಚ್ಚಾ ಬಾಬಾ, 
ಮೇಂ ಕರ್‌ ಆವೂಂ ಸೇರ್‌ ಸಪಾಬಾ. 


ಮಕ್ಕಳು ಈ ಪದ್ಯದ ಮೂಲಕ ಪ್ರಾಸ ಪದಗಳನ್ನು ಹೇಳುತ್ತ 
ಸುಲಭವಾಗಿ ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಈ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಸಣ್ಣ ಪದ್ಯಗಳ 
ಮೂಲಕ ಕೇಳುವ, ಮಾತನಾಡುವ ಹಾಗೂ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಬೆಳೆಸಬಹುದು. ನಾನು ಪ್ರಾಣಿಗಳ 
ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಳಲು ಕೇಆದಾಗ, ಮಕ್ನಳು ಹಲವಾರು ಸಾಕುಪ್ರಾಣಿಗಳ 
ಹಾಗೂ ಕಾಡುಪ್ರಾಣಿಗಳ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಹೇಆದರು. ಈ ಪ್ರಾಣಿಗಳ 
ಕುರಿತು ಮಾತನಾಡಿ. ಅವುಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕೆಲವು 
ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಆದಾಗ ಒಂದಿಬ್ಬರು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹೊರತುಪಡಿಸಿ. 
ಉಳದೆಲ್ಲರೂ ಏನೋ ಒಂದನ್ನಾದರೂ ಹೇಆದರು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ: 
ಹುಅ ಕಾಡಿನಲ್ಲ ವಾಸಿಸುತ್ತದೆ. ಹಸು ಮನೆಯಲ್ಲ ವಾಸಿಸುತ್ತದೆ. 
ಒಂದು ಪ್ರಾಣಿಯ ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಆ ಅದರ ಬಧ್ಧೆ ಏನಾದರೂ 
ಬರೆಯಲು ಹೇಳಆದಾಗ, ಮಕ್ಕಳು ಸಣ್ಣ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಬರೆದರು. 
ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವಾಗ ಕೆಲವು ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡಿದರೂ 
ವಾಮು ಬರೆಯುವುದನ್ನು ತಡೆಯುವುದಿಲ್ಲ. ಏನೇ ಆದರೂ 
ಅವಸರದಲ್ಲ ಬರೆಯುವಾಗ ಮಕ್ಷಳು ತಪ್ಪು ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. 


ಇತರ ಚಟುವಟಕೆಗಳು 

ಈ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಕುತೂಹಲಗಳಾಗಿರುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ 
ಕಅಯಲು ಉತ್ಪುಕರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ನೋಟ್‌ ಮಸ್ತಕದಲ್ಲ 
ಬರೆಯುವುದಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗಿ ಬೇರೆ ಕಡೆ ಬರೆಯಲು ಬಯಸುತ್ತಾರೆ. 
ಹಾಗಾಗಿ ನಾನು ಅವರೊಡನೆ ಈ ಮುಂದಿನಂತೆ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೊಂಡೆನು: 


ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂವಾದಗಳು 
3ನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆಗಿದ್ದಾಗ ಆದ ಅನುಭವವಿದು. 
ಮೊದಲಗೆ ಅವರ ಬದುಕನ ಸಂದರ್ಭಗಳನ್ನು ಕುರಿತು ಅವರೊಡನೆ 


ಮಾತನಾಡಿದೆ. ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಆ ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿತ ಕೆಲವು 
ಚಿತ್ರಗಕನ್ನೂ ಜಡಿಸಿದೆ. ಆ ಚಿತ್ರಗಳ ಕುರಿತು ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ 
ಚರ್ಚಿಸಿದಾಗ ಅವರು ತಮ್ಮ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ಮುಕ್ತವಾಗಿ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಸುಪರಿಚಿತವಾದ ಸಂದರ್ಭಗಳಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅಥವಾ ಅವರ ಸುತ್ತಮುತ್ತಲನ ಘಟನೆಗಳ 
ಕುರಿತು ನಾವು ಕೇಆದಾಗ ಅವರು ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಮಾತನಾಡುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುವುದು ಸಂವಾದದ ಸಮಯದಲ್ಲ ಕಂಡುಬಂದಿತು. 


ಪದ್ಯಗಳು ಹಾಗೂ ಕಥೆಗಳು 

ಹಾಗೂ ೭ನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಸಣ್ಣ ಪದ್ಯಗಳನ್ನು ಕಂಠಪಾಠ 
ಮಾಡಲು ಹೇಳಲಾಲಯುತು. ಮಕ್ಕಳು ಪದ್ಯಗಳನ್ನು ಬಹಳ 
ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ ಬೇಗನೆ ಕಅತು ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಈ 
ಪದ್ಯಗಳನ್ನು ಗುನುಗುತ್ತಾ ಪುನರಾವರ್ತಿಸುತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಪಂಚತಂತ್ರ, ಜನಪದ ಕಥೆಗಳು, ಲಾಲು ಔರ್‌ ಪೀಲು, 
ಗಿಜುಭಾಯ್‌ನ ಕಥೆಗಳು, ಕಜರಿ ಗಾಯ್‌ ಹಾಗೂ ಬರ್ಯಾ 
ಸರಣಿಗಳಂದ ನಾನು ಕೆಲವು ಕತೆಗಳನ್ನು ಆಯ್ದೆ ಮಾಡಿದೆ. ಕತೆ 
ಕೇಳದ ನಂತರ ಮಕ್ಷಳು ಅದೇ ತರಹದ ತಮ್ಮದೇ ಆದ ಕತೆಗಳನ್ನು 
ಹೇಳಲು ಪ್ರಾರಂಭಸುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ನಾನು ಗಮನಿಸಿದೆ. ಈ 
ಹಂತದಲ್ಪ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡು ಬಹಳ 
ತಾಳ್ಮೆಯಿಂದ ವರ್ತಿಸಬೇಕು. ಕಥೆಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚಿಸಿದ ನಂತರ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಮ್ಮ ಅನುಭವದ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಚಿತ್ರ ಬಡಿಸಲು 
ಅಥವಾ ಬರೆಯಲು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಲಾಯುತು. ಈ ರೀತಿಯ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹದಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಬರವಣಿಗೆಗೆ ಒಳ್ಳೆಯ ಆರಂಭ 
ದೊರಕಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 


ಚಿತ್ರಗಳು 

ತರಗತಿಯ ಪರಿಸರವನ್ನು ಆಕರ್ಷಕವಾಗಿಸಲು ನಾನು ಹಣ್ಣು 
ಹಾಗೂ ತರಕಾರಿಗಳ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೇಲೆ ಚಿತ್ರಿಸಿ. 
ಆನಂತರ ಅವರಿಗೆ ಬಡಿಸಲು ಹೇಳದೆ. ಅವರು ತಮಗೆ 
ಇಷ್ಟವಾದುದನ್ನೇ ಮೊದಲು ಬಡಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಚಟುವಟಕೆಯ 
ಸಹಾಯದಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಪದಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ, 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಅವುಗಳ ಬಗ್ದೆ ತಮ್ಮ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ತಮ್ಮ ಇಷ್ಲಾನಿಷ್ಠ್ಣಳಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಜಡಿಸುವ 
ಅಭ್ಯಾಸದಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಕೈಬರಹ ಹಾಗೂ ಬರವಣಿಗೆಯ ಕೌಶಲಗಳೂ ಹೆಚ್ಚುತ್ತವೆ. 


ಮಕ್ಷಳ ಸಾಹಿತ್ನ 

ನಾಲ್ಡನೆಯ ತ ಮಕ್ಕಳು ಓದಲು ಹಾಗೂ ಬರವಣಿಗೆ ಕಅಯಲು ವಿಶೇಷ ಮಹತ್ವ ಹೊಂದಿರುವ ಮಕ್ಷಳ ಸಾಹಿತ್ಯ. ನನ್ನು ಬೋಧನೆಯಲ್ಲ 
ಇದನ್ನು ವ್ಯಾಪಕವಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆ. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಓದುವುದಕ್ಕೆ ಬಹಳಷ್ಟು ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕೊಟ್ಟದ್ದೇನೆ. ಬರಾ ಸರಣಿಯ ಪಮಸ್ಟಕಗಳು 
ಮಕ್ಕಕ ಹಂತಕ್ಕೆ ಹೊಂದಿಕೆಯಾಗುತ್ತಿದ್ದು. ಅವರ ಕಲಕೆಗೆ ಇದರಿಂದ ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ. ನನ್ನ ಶಾಲೆಯ 3ನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳೇ ಇದಕ್ಕೆ 
ಪ್ರಷ್ಟ ನಿದರ್ಶನವಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು ಸಣ್ಣ ಕಥೆಗಳರುವ ಬರಾ ಸರಣಿಯ ಹಲವು ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಹಿದುತ್ತಾರೆ. ಇಲ್ಲ ಹೆಸರುಗಳು ಹಾಗೂ ಪದಗಳು 
ಪುನರಾವರ್ತನೆಯಾಗುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ವೇಗವಾಗಿ ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. 


ಕಥೆಯ ರಚನೆ 


ಕಥೆಯನ್ನು ರಚಸುವ 


ಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ. 
ಹಿದುವಿಕೆಯಿಂದ, ಹಓದಿನಲ್ಲ ಆಸಕ್ತಿ ಉಂಬಾಗುವುದಲ್ಲದೇ 
ಬರವಣಿಗೆಯಲ್ಲೂ ಆಸಕ್ತಿ ಬೆಳೆಯುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ 
ಓದುವಿಕೆಯಿಂದ ಹಾಗೂ ತಮಗಾದ ಅನುಭವದ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 
ಹೊಸ ಕಥೆಯನ್ನು ರಚಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಎರಡನ್ನೂ ಸಮೀಕರಿಸಿ 
ತಮ್ಮದೇ ಆದ ಹೊಸ ಕಥೆಯನ್ನೂ ಕಟ್ಟುತ್ತಾರೆ. 


ಮಕ್ಕಳ ಸಾಹಿತ್ಯದ 
ರ 


ಕಳೆದ ಎರಡು ವರ್ಷಗಳಂದ ಮಕ್ಕಳ ಕಠಕೆಯೆಡೆಗಿನ ನನ್ನ 
ಪ್ರಯತ್ನಗಳ ಫಲತಾಂಶವು ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಇಂದು ನನ್ನ 
ಮುಂದಿದೆ ಎಂದು ಹೆಮ್ಮೆಯಿಂದ ಹೇಳಬಯಸುತ್ತೇನೆ. ಮಕ್ಕಳು 
ಒಂದು ವಿಷಯದ ಬಗ್ಗೆ ಸ್ಟಂತ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಬರೆಯುವುದಲ್ಲದೆ ಒಂದು ಸ್ವಂತ ಸಣ್ಣ ಕತೆಯನ್ನೂ ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ. 
ಇದಲ್ಲದೇ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಕೊಟ್ಟಿರುವ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನೂ ಚೆನ್ನಾಗಿ 
ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಒಂದು ಕಥೆಯ ಬಗ್ದೆ ಅವರ ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು 
ಬರೆಯಲು ಹೇಆದಾಗ ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಸೊಗಸಾದ ಕತೆಗಳನ್ನು 
ಬರೆದರು. ಈ ಅಭ್ಯಾಸದ ಇನ್ನೊಂದು ವೈಶಿಷ್ಟ್ಯವೆಂದರೆ ಮಕ್ಕಳು 
ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವೇ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದರು. ತಾವೇ 
ಬರೆದ ಕತೆಗಳನ್ನು ಪರಸ್ಪರ ಕೇಳುವಾಗ ನಗುತ್ತ ತಮ್ಮ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನೂ ಮುಂದಿಡುತ್ತಿದ್ದರು. 3ನೇ ತರಗತಿಯ 
'ರಿಮ್‌ಮುಮ್‌' ಹೆಸರಿನ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕದಿಂದ 'ಕಬ್‌ ಆವೂಂ' ಎಂಬ 
ಪಾಠವನ್ನು ಬೋಧಿಸಿದಾಗ ಮಕ್ಕಳು ಹಲವಾರು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು 
ಕೇಆದರು. ಬಹಳ ಎಚ್ಚರಿಕೆಯಿಂದ ಆಲೋಚಿಸಿ ಆ ಪಾಠಕ್ಷೆ ಬೇರೆ 
ಶೀರ್ಷಿಕೆಗಳನ್ನು ಸುಲಭವಾಗಿ ಸೂಚಿಸಿದರು. ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳೂ 


ಬೇರೆಬೇರೆ ಶೀರ್ಷಿಕೆಗಳನ್ನು ಹೇಆದರು. ಮಕ್ಕಳು ಚುರುಕಾಗಿ 
ಆಲೋಚಿಸುವ ಶಕ್ತಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ. ಒಂದು ಮಗುವು 
ಪಾಠದ ಹೆಸರು "ದುಕಾನ್‌ದಾರ್‌ ಔರ್‌ ಸೇಠ್‌' ಎಂದಿತು, 
ಎರಡನೆಯದು "ಮೂರ್‌ ಸೇಠ್‌' ಇರಬಹುದು ಎಂದಿತು, ಇತರ 
ಮಕ್ಕಳು 'ಜೈಸಿ ಕರ್‌ನಿ ವೈಸಿ ಭರ್‌ನಿ', 'ಜೈಸೆ ಕೊ ತೈಸಾ' ಇರಬಹುದು 
ಎಂದರು. ಪಾಠದ ಉದ್ದೇಶ ಆರ್ಥವಾಯುತೊ ಇಲ್ಲವೋ. ಪಾಠ 
ಹಾಗೂ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಬಹಳ ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಅಭ್ಯಸಿಸಲು 
ಸಮರ್ಥರಾದರು ಹಾಗೂ ತಮ್ಮ ಅನುಭವವನ್ನು ಕಟ್ಟ 
ಮುಂದುವರೆಯಲು ತಯಾರಾದರು. 


ಭಾಷಾ ಕಅಕೆಯ ಉದ್ದೇಶಗಳು 

ಭಾಷೆ ಎಂಬುದು ಸಂವಹನದ ಮಾಧ್ಯಮವಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ ಅದು 

ಆಲೋಚಿಸಲು, ಅರ್ಥೈಸಲು ಹಾಗೂ ತನ್ನನ್ನು ತಾನು 

ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ನನ್ನ ಪ್ರಕಾರ ಭಾಷಾ 

ಕಲಕೆಯಿಂದ ಆಗಬೇಕಾದ ಕೆಲವು ಅಂಶಗಳು: 

p ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುವುದು 

p ಶಾಲಾ ಪರಿಸರವನ್ನು ಆರಾಮದಾಯಕವಾಗಿಸುವುದು 

p ನಮ್ಮದು ಎನ್ನುವ ಭಾವನೆಯನ್ನು ಹಾಗೂ ಕಾಯರ್ಯ- 
ತತ್ವರತೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು 

p ಮಾತೃಭಾಷೆಯನ್ನು ಸ್ಥಳೀಯ ಭಾಷೆಯೊಂದಿಗೆ ಸಮೀಕರಿಸಿ 
ಜ್ಞಾನ ವೃದ್ಧಿಸುವುದು 

p ಸ್ವಂತ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಗೆ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಹುಟ್ಟುಹಾಕುವುದು 

* ಮಕ್ಕಳು ಹೇಳುವುದನ್ನು ಕೇಆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 

*  ಗ್ರಹಿಕೆಯುಕ್ತ ಓದಿನ ಹವ್ಯಾಸವನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು 

*  ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಪರಿಸರದಲ್ಲ ಕಾಣಸಿಗುವ ಉಲ್ಲೇಖಗಳು 
ಹಾಗೂ ದೃಶ್ಯಗಳ ಆಧಾರದ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಪಾಹಿಸುವುದು 
ಹಾಗೂ ನಿರ್ಣಲಯುಸಲು ಸಮರ್ಥರನ್ನಾಗಿಸುವುದು 


ಪರಾಮರ್ಶನ: 


*  ಶಾಲೆಯಲ್ಪ್ಲ ದೊರಕುವ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಹೊರಗಿನ ಜ್ಞಾನದೊಂದಿಗೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಿ ಬೋಧಿಸುವುದು 

* ಒಬ್ಬರ ಅನುಭವವನ್ನು ಕವನ ಹಾಗೂ ಕತೆಯೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧ ಕಲ್ತಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಮರ್ಥರಾಗುವುದು 

* ಒಬ್ಬರ ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು ಮುಕ್ತವಾಗಿ ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು ಹಾಗೂ 
ಆ ಕತೆಯನ್ನು ಒಬ್ಬರ ಪರಿಸರ ಮತ್ತು ಅನುಭವದೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಲು ಸಮರ್ಥರಾಗುವುದು 

* ಭಾಷಾವಿಜ್ಞಾನದ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು 

. ಸ್ವ-ಕಲಕೆ ಹಾಗೂ ಸ್ವ-ಬರವಣಿಗೆಯ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು 
ಪೋಷಿಸುವುದು 

p ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವುದು 

*  ವಸ್ತುವಿಷಯವನ್ನು ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಂಡು ಚೆನ್ನಾಗಿ ಬರೆಯುವುದು 

. ಸದಭರುಚಿಯನ್ನು, ಕಲ್ಪನಾಶಕ್ತಿ ಹಾಗೂ ಸೃಜನಶೀಲತೆಯನ್ನು 
ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 


ಮಕ್ನಳು ಶೇಗಾಗಲೇ ಹೊಂದಿರುವ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಇನ್ನಷ್ಟು 
ವೃದ್ಧಿಸುವುದೇ ಶಿಕ್ಷಕಿಂಯಾದ ನನ್ನ ಕರ್ತವ್ಯ. ಭಾಷಾ 
ಸಮೃದ್ಧತೆಯನ್ನು ಶ್ರೀಮಂತಗೊಳಸಲು, ವಿವೇಚನಾ ಶಕ್ತಿಯನ್ನು 
ಬೆಕೆಸಲು, ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು. ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಲು, ಕಲ್ಪನಾಶಕ್ತಿಯನ್ನು 
ಬೆಳೆಸಲು ನಾನು ನಿರಂತರವಾಗಿ ನನ್ನನ್ನು ಹಾಗೂ ನನ್ನು 
ವ್ಯಕ್ತಿತ್ವವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲೇಬೇಕು. ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲ 
ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಪಾತ್ರ ಅತ್ಯಂತ ಮಹತ್ವದ್ದಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಇದರೊಂದಿಗೆ 
ಪೋಷಕರ ಬೆಂಬಲವೂ ಅಷ್ಟೇ ಅವಶ್ಯಕವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 


ಕುಮಾರ ಕೃಷ್ಣ. "ದ ಚೈಲ್ಲ್‌ ಲ್ಯಾಂದ್ಲೇಜ್‌ ಆಂಡ್‌ ದಿ ಟೀಚರ್‌”, ನ್ಯಾಷನಲ್‌ ಬುಕ್‌ ಟ್ರಸ್ಟ್‌. ದೆಹಲ. 


ಎನ್‌ಸಿಇಆರ್‌ಟ. ರಿಮ್‌ಮುಮ್‌, 3ನೇ ತರಗತಿ. 


ಕಮಲಾ ಭಂಡಾರಿ ಕಳೆದ ೭6 ವರ್ಷಗಳಂ೦ದ ಅಧ್ಯಾಪನ ವೃತ್ತಿಯಲ್ಲದ್ದಾರೆ. ಬತಿಮಾದಲ್ಲರುವ ಆಚಾರ್ಯ ನರೇಂದ್ರ ದೇವ್‌ ಎ೦ಬ ಖಾಸಗಿ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಅವರು ಸುಮಾರು ಹನ್ನೊಂದು ವರ್ಷಗಳ ಕಾಲ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿದ್ದರು. ಪ್ರಸ್ತುತ. 2೦೦5ರಿಂದ ಸರಸದಿಯಾ ನವೀನ್‌ನಲ್ಲರುವ 
ಸರ್ಕಾರಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ರಾಜ್ಯಶಾಸ್ತ್ರದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ 
ಅವರು ಬ.ಎಡ್‌ ಹಾಗೂ ಬಟಸಿ ಪದವಿಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಿದ್ದಾರೆ. ಮಕ್ಕಳ ಸಾಹಿತ್ಯ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾನ್ಯ ಜ್ಞಾನದ ಪುಸ್ತಕಗಳ ಓದುವಿಕೆ ಅವರ 


ಹವ್ಯಾಸಗಳಲ್ಲೊಂದು. ಅವರನ್ನು bhandarikamla10@ gmail.com 9 ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 
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ಒದಲು ಕಷ್ಟಪಡುವ ಮಕ್ಕಳು 


ಕಮಲೇಶ್‌ ಚಂದ್ರ ಜೋಶಿ 


ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ. ಇತರ ಎಲ್ಲಾ ವಿಷಯಗಳ ಅಧ್ಯಯನಕ್ಕೆ. ಓದುವುದರ 
ಕಅಕೆಯೇ ಅಡಿಪಾಯವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಬಹಳಷ್ಟು 
ಬಾರಿ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಹಿದುವ ಕೌಶಲವನ್ನು ಪಡೆಯದೆಯೇ 
ಹಿರಿಯ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ತರಗತಿಗಳ ಹಂತವನ್ನು ತಲುಪುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಅವರು ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಹಿಂದುಅಯುತ್ತಾರೆ. 
ನಮ್ಮ ಶಾಲಾ ಭೇಟಯ  ಸಮಯಗಳಕಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ಓದಲು 
ಅಸಮರ್ಥರಾಗಿರುವುದನ್ನು ಕಳವಳದಿಂದಲೇ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. "ದಯವಿಟ್ಟು ನಾವು ಏನು ಮಾಡಬಹುದೆಂದು 
ಹೇಳ” ಎನ್ನುವುದು ಅವರ ಅಳಲು. ಮಕ್ಷಳು ವೇಗವಾಗಿ ಓದುವಂತೆ 
ಮಾಡುವ ಒಂದು ಕಾರ್ಯತಂತ್ರವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಬಯಸುತ್ತಾರೆ. 
ವಾಸ್ತವದಲ್ಲ ಇದಕ್ಕೆ ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾದ ಯೋಜನೆ, ಸಮಯ ಮತ್ತು 
ನಿರಂತರ ಪರಿಶ್ರಮದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 


ಶೇ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ. ಒಂದು ಹಿರಿಯ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ. 
ಓದುವುದಕ್ಕೆ ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಿದ್ದ ಮಕ್ಕಳ ಒಂದು ಗುಂಪಿನೊಡನೆ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವ ಅವಕಾಶ ಕಳೆದ 
ವರ್ಷ ನಮಗೆ ದೊರೆಯುತು. ಈ ಗುಂಪಿನ ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು 
ಆಗಲೇ ಆರು ಮತ್ತು ಏಳನೇ ತರಗತಿಗಳನ್ನು ತಲುಪಿದ್ದರೂ ಓದುವ 
ಮೂಲ ಕೌಶಲಗಳಲ್ಲದೆಯೇ ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಅವರಲ್ಲ ಇಬ್ಬರು 
ಬಹಳ ಹಿಂದು೪ದಿದ್ದರು. ಅವರಿಗೆ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಮತ್ತು 
ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು ಕೂಡಾ ಆಗುತ್ತಿರಲಲ್ಲ. 
ಅವರಿಬ್ಬರಲ್ಲ. ಒಂದು ಹುಡುಗಿಗೆ ಮಾತನಾಡಲು ಬರುತ್ತಿರಅಲ್ಲ 
ಮತ್ತು ಆಕೆ ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಶಾಲೆಗೂ ಬರುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಅವಳು ತನ್ನ 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕದಿಂದ ಒಂದು ಅಧ್ಯಾಯವನ್ನು ನಕಲು ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಳು 
ಮತ್ತು ಅದೇ ಕಲಕೆ ಅಥವಾ ಶಾಲೆಯಲ್ಲನ ಕೆಲಸ ಎಂದು 
ಭಾವಿಸಲಾಗಿತ್ತು. ಆದರೆ ಅವಳಗೆ ಪುಸ್ತಕದ ಯಾವುದೇ ಪದಗಳನ್ನು 
ಓದಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ ಮತ್ತು ಅಕ್ಷರ, ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು 
ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲು ಬರುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಮತ್ತೊಬ್ಬ 
ಹುಡುಗನಿಗೆ ಕೇವಲ ತನ್ನ ಮತ್ತು ತನ್ನ ಮನೆಯವರ ಹೆಸರುಗಳು 


Pree 


ಮಾತ್ರ ಪರಿಚಿತವಾಗಿದ್ದವು. ಅವನಿಗೂ ಅಕ್ಷರ, ಕಾಗುಣಿತಗಳ 
ಪರಿಚಯವಿರಲಅಲ್ಲ. ಅವನಿಗೆ ಇಂದು ಏನನ್ನಾದರೂ ಕಅಸಿದ್ದರೆ- 
ಮಾರನೆಯ ದಿನ ಮರೆಯುವಂಥ ಮತ್ತೊಂದು ತೊಂದರೆಯನ್ನು 
ಆತ ಎದುರಿಸುತ್ತಿದ್ದ. ಈ ಬಗೆಯಲ್ಲ ಈ ಎರಡೂ ಮಕ್ಕಳು ಹಿದುವ 
ವಿಷಯದಲ್ಲಿ ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಉಳದ ಮಕ್ಕಳು 
ಬೇರೆಬೇರೆಯ ಹಂತಗಳಲ್ಪದ್ದರು. 


ನಾವು ಅವರೊಡನೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಪೂರ್ಣಪ್ರಮಾಣದ 
ಯೋಜನೆಯೊಂದನ್ನು ತಯಾರಿಸಿದೆವು. ಅಕ್ಷರ ಮತ್ತು 
ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು ಕಅಯುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಮಕ್ಕಳು. ಮಕ್ಕಳ 
ಸಾಹಿತ್ಯದ ಕೆಲವು ಸಣ್ಣ ಪುಸ್ತಕಗಳ &ದಿಗೂ ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳಬೇಕು 
ಎಂದು ನಿರ್ಧರಿಸಲಾಲಯುತು. ಅವರಿಗೆ ನಾವು ಈ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು 
ಓದಿ ಹೇಳುವುದು ಮತ್ತು ಓದುವಾಗಲೇ ಅದರ ಬಧ್ಣೆ ಚರ್ಚೆಯನ್ನು 
ನಡೆಸುವುದೆಂದು ನಿರ್ಧರಿಸಲಾಯುತು. ಅಕ್ಷರಗಳು, ಕಾಗುಣಿತ 
ಮತ್ತು ಪದಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಅಭ್ಯಾಸಕ್ಲಾಗಿಯೂ ಈ 
ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಲಾಲಯುತು. ಎನ್‌ನಸಿಇಆರ್‌ಟ ಅವರು 
ಪ್ರಕಟಸಿರುವ ಬರ್ಕಾ ಸರಣಿಯ ಪುಸ್ತಕಗಳು ಮತ್ತು ಇಂತಹ ಇತರ 
ಮಕ್ನಳ ಪುಸ್ತಕಗಳು ಮಕ್ಷಳ ದೈನಂದಿನ ಅನುಭವಕ್ಟೆ 
ಹತ್ತಿರವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಸಮಂಜಸಪಿಂದು ಕಂಡುಕೊಂಡೆವು. ಈ 
ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಜೋರಾಗಿ ಓದಿ ಹೇಳಲಾಯುತು ಮತ್ತು ಆ 
ಬಳಕ ಪುಸ್ತಕದ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಚೆಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಯುತು. ಈ 
ಸಂವಾದದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ದೈನಂದಿನ ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. ಕಥೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಪದ್ಯಗಳನ್ನು ಕರಿಹಲಗೆಯ 
ಮೇಲೆ ಬರೆಯಲಾಯುತು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವನ್ನು ಓದಲು 
ಹೇಳಲಾಯಿತು. ಇದನ್ನು ಪದ ಮತ್ತು ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲು ಬಳಸಲಾಯುತು. ಅವರು ಗುರುತಿಸಲು 


ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂಥ ಪದಗಳಂದ ಆರಂಭಸಿ ಅದೇ ರೀತಿಯ, 
ಉದಾಹರಣಿಗೆ ರೋಟ ಪದದಿಂದ ಛೋಟ ಮತ್ತು ಮೋಟ 
ಪದಗಳಂತೆ ಸಮಾನಾಂತರ ಪದಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವಂತೆ 
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ಹೇಕಲಾಲುತು. ಜೊತೆಗೆ ಅವರ ಅನುಭವಗಳನ್ನು ಬರೆಯಲು 
ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಇಷ್ಟವಾದುದನ್ನು ಆಲೋಚಿಸಿ ವಾಕ್ಯಗಳಲ್ಲ 
ಬರೆಯಲು ಹೇಳಲಾಲುತು. 


ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಅಕ್ಷರ. ಕಾಗುಣಿತಗಳನ್ನು ಕಅಯಲು 
ತುಸು ಹೆಚ್ಚು ಸಮಯ ತೆಗೆದುಕೊಂಡರೂ ಈಗ ಹದಲು 
ಪ್ರಾರಂಭಸಿದರು. ಅವರೀಗ ಮುಂದಿನ ಹಂತವನ್ನು ತಲುಪಿದ್ದಾರೆ. 
ಇನ್ನು ಸ್ಪಲ್ಪ ದಿನಗಳಲ್ಲ ಸರಾಗವಾಗಿ ಓದಲು ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಎ೦ಬ 
ಭರವಸೆ ಮೂಡಿತು. ಇದೇ ರೀತಿ ಈ ಗುಂಪಿನ ಇತರ ಮಕ್ಕಳೂ, 
ಯಾರು ತಡೆದು ತಡೆದು ನಿದುತ್ತಾರೋ ಅವರೂ ಕೂಡ ಮಕ್ಕಳ 
ಪುಸ್ತಕಗಳ ಸಹಾಯದಿಂದ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಹ&ದುವ ವೇಗವನ್ನು 
ಸುಧಾರಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಜೊತೆಗೆ ಅವರು ಬರೆಯುವುದನ್ನೂ ಅಭ್ಯಾಸ 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಈಗ ಈ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ತರಗತಿಯ 
ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಂಶೊಂದಿಗೆ ಸೇರಬಲ್ಲರು ಮತ್ತು ಇತರ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕಅಯಲು ಕೂಡ ಸಮರ್ಥರಾಗುತ್ತಾರೆ ಎಂದು 
ತೋರುತ್ತದೆ. 


ನಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ, ಪ್ರತಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಓದಲು ಬರೆಯಲು 
ಕಷ್ಟಪಡುವ ಇಂತಹ ಹಲವಾರು ಮಕ್ಕಳದ್ದು. ಅದರಿಂದಾಗಿಯೇ 


ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಕಮಲೇಶ್‌ ಚಂದ್ರ ಜೋಶಿ ಅವರು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸಾಹಿತ್ಯದಂಥ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಬಂಧಿ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲ ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರಸ್ತುತ ಅವರು ಉತ್ತರಾಖಂಡದ ಉಧಾಮ್‌ ಸಿಂಗ್‌ 
ನಗರದ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಜಲ್ಲಾ ಸಂಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು kamlesh @azimpremjifoundation.org 


ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಬಂದ ಅವರು ಹೊರಗುಳಯುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದು ಹಿದಲು ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುತ್ತಾ ನಮಗೆ ಅರಿವಾಯುತು. ಬಹಳಷ್ಟು ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಯಾವ ಮಕ್ಕಳು ಓದಲು ಕಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ಕಂಡುಹಿಡಿದರೂ, 
ಅದಕೆ ಅಗತ್ಯ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವ ವ್ಯವಸ್ಥಿತ ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶ 


ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು (Systematic intervention plan) 
ರೂಪಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತಿಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ ಸಮಸ್ಯೆ 
ಮುಂದುವರೆಯುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು 
ನಾವು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾದ ಒಂದು ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕಾದ 
ಅಗತವಿದೆ. ಇದಕ್ಕೆ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಬದುಕಿನ ಅನುಭವಗಳೊಡನೆ 
ಸಮೀಕರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂಥ ಸೂಕ್ತ ಸಂಪನ್ಮೂಲ 
ಪರಿಕರಗಳ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಪದಗಳು ಮತ್ತು ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲು ಕೂಡ ಈ ರೀತಿಯ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸ- 
ಬಹುದು. ಈ ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶ ಯೋಜನೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಅರ್ಥಪೂರ್ಣವಾದ ಹದುವ ಅನುಭವವನ್ನು ನೀಡುವುದು 
ಅತ್ಯಗತ್ಯವಾಗಿದೆ. ಈ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಕಾರ್ಯಪ್ರವೃತ್ತರಾದರೆ ಎಲ್ಲ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಓದಲು ಶಕ್ತರಾಗುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲ 
ಭಾಗವಹಿಸಲು ಸಮರ್ಥರಾಗುತ್ತಾರೆ. 


ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲ ಅನೇಕ ವರ್ಷಗಳಂ೦ದ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಸಾಕ್ಷರತೆ, ಶಿಕ್ಷಕ 


ಇರ್‌ 


ಅನಂತ್‌ ಗಂಗೋಲ, ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷ, ಹು.7 


ಅನುವಾದ: ಜನಾರ್ದನ ಚನ್ನಗಿರಿ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ನಾಗಮಣಿ ಎಸ್‌ ಎನ್‌ 


ಒಂದು ಮಗುವು ಶಾಲೆಯ ಹೊಸ್ತಿಲನ್ನು ದಾಟದಾಗ, ಕೇವಲ ಪಾಟಜೀಲ, ಸ್ಟೇಟ್‌-ಬಳಪ, 
ಪುಸ್ತಕ, ನೋಟ್‌ ಪುಸ್ತಕ ಇವುಗಳನ್ನಷ್ಟೇ ಶಾಲೆಗೆ ಹೊತ್ತು ತರುವುದಿಲ್ಲ. ಜೊತೆಗೆ ಅದರ 
ಸಂಪೂರ್ಣ ಸಾಮಾಜಕ ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆ. ಅದರ ತುಂಬದ ಇಲ್ಲವೇ ಖಾ ಹೊಲ್ಟೆ, 
ಅದರ ಕುತೂಹಲಗಳು. ಅದರ ಆತಂಕಗಳು. ಹಿಂಜರಿಕೆಗಕು, ತಾಯ್ದುಡಿ ಮತ್ತು ಇತರೆಲ್ಲ 
ಮುಖಗಳನ್ನೂ ಹೊತ್ತು ತರುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಈ ಮಗು ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೆ ಯಾವುದೇ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ತೆರೆದುಕೊಂಡಿರದ ಅಥವಾ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರದ ಕುಟುಂಬದಿಂದ ಬಂದರೆ ಶಾಲೆ ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಂತಹ ಮಗುವಿನೊಡನೆ ಹೆಚ್ಚನ ನಮ್ಯತೆಯನ್ನು ತೋರಖೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
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ವಿರುದ್ದಾರ್ಥಕ ಪದಗಳ ಬೋಧನೆ ನನ್ನ ತರಗತಿಯ ಕಾ 


ಹೊಂಪಾ ಘೋಷಾಲ್‌ 


ನಾನು ಮೂರನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲದ್ದಾಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಮಗೆ 
ವಿರುದ್ಧಾರ್ಥಕ ಪದಗಳ ಪಟ್ಣಯನ್ನು ಕೊಟ್ಟು ಅವುಗಳ ಅರ್ಥಗಳನ್ನು 
ತಿಆಸಿ, ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದುದು ನೆನಪಿದೆ. ಮರುದಿನ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅವುಗಳನ್ನು ಕಅತಿದ್ದಾರೋ ಇಲ್ಲವೋ ಎಂದು 
ಅವರು ಪ್ರಶ್ನೆ ಕೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಯಾವುದೇ ಉದಾಹರಣೆ ಅಥವಾ ಚಿತ್ರ 
ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಇಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಅದನ್ನು ಕಲಅಯುವುದು ಎಷ್ಟು 
ಕಷ್ಟವಾಗುತ್ತಿತ್ತು ಎಂಬುದನ್ನು ನಾನು ನೆನಪಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. 
ಹಾಗಾಗಿ ಈ ವಿರುದ್ಧಾರ್ಥ ಪದಗಳನ್ನು ಕಲಅಯುವ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ 
ನನ್ನ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಆದ ಒಂದು ಅನುಭವವನ್ನು ನಿಮ್ಮೊಂದಿಗೆ 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು ಬಯಸುತ್ತೇನೆ. ಈ ಹಿಂದೆ ಮಾತೃಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಹೊರತುಪಡಿಸಿ ಇನ್ನೊಂದು ಭಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಯುವ ಅವಕಾಶ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಸಿಗದೇ ಹೋಗಿದ್ದರೂ ಕೂಡ, ಅದನ್ನು ಕಲಅಯಲು 
ಸಾಧ್ಯವಿದೆ ಎಂಬುದು ನನ್ನು ಅಭಿಪ್ರಾಯವಾಗಿದೆ. ಹೊಸದನ್ನು 
ಕಲಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರಾದ ನಾವು ಈಗಾಗಲೇ ನಮ್ಮಲ್ಪರುವ ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಬಳಸಿಕೊಂಡರೆ, ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ಕೂಡ ಕಲಯುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ನಾನು ಎರಡನೇ ತರಗತಿಗೆ ವಿರುದ್ಧಾರ್ಥಕ 
(೦pposites) ಪದಗಳನ್ನು ಹೇಆಕೊಡುತ್ತಿದ್ದೆ. "ವಿರುದ್ಧಾರ್ಥಕ 
ಪದಗಳು ಎಂದರೆ ಏನು?' ಎಂದು ಕೇಳುವ ಮೂಲಕ ನನ್ನ 
ತರಗತಿಯನ್ನು ಆರಂಭಿಸಿದೆ. ಇದರ ಅರ್ಥ ನಮಗೆ ತಿಆದಿಲ್ಲ ಎಂದು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಹೇಳದರು. ನಾನು ಅವರಿಗೆ ಆನೆ ಮತ್ತು ಇಲಯ 
ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ತೋರಿಸಿ ದೊಡ್ಡದು ಹಾಗೂ ಚಿಕ್ಕದು ಎಂಬುದಕ್ಕೆ 
ಉದಾಹರಣಿ ಕೊಟ್ಟೆ. "ಇವೆರಡೂ ಗಾತ್ರದಲ್ಲ ಒಂದೇ 
ರೀತಿಯುವೆಯಾ?' ಎಂದು ನಾನು ಅವರಿಗೆ ಕೇಳದೆ. 'ಇಲ್ಲ. ಆನೆ 
ದೊಡ್ಡದು ಮತ್ತು ಇಲ ಚಿಕ್ಷದು' ಎಂದರು. 


"ಹೌದು. ಆನೆ ದೊಡ್ಡದು, ಇಅ ಚಿಕ್ಕದು. ಈ ದೊಡ್ಡದು ಮತ್ತು 
ಚಿಕ್ಟದಕ್ಕೆ ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಕೊಡುವಿರಾ?” ಎಂದು 
ನಾನು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕೇಳದೆ. ಅವರು ಅದಕ್ಕೆ ಹಸು-ನಾಯು, ನಾಂಯ- 
ಬೆಕ್ಕು. ಕುದುರೆ-ನಾಯು ಇತ್ಯಾದಿ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಕೊಟ್ಟರು. 


ಆ ಬಳಕ ನಾನು ಒಂದು ತೆಂಗಿನ ಮರ ಮತ್ತು ಗುಲಾಜ ಹೂವಿನ 
ಗಿಡದ ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ತೋರಿಸಿ ಎತ್ತರ ಮತ್ತು ಗಿಡ್ಡ ಪದಗಳಗೆ 
ವಿವರಣೆಗಳನ್ನು ನೀಡಿದೆ ಮತ್ತು ಅವರ ಅನುಭವದಿಂದ ಇನ್ನಷ್ಟು 
ಇಂಥ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಕೊಡುವಂತೆ ಅವರಿಗೆ ಹೇಆದೆ. ಆಗ 
ಮಕ್ಕಳು ಎತ್ತರ ಹಾಗೂ ಗಿಡ್ಡವಿರುವ ತಮ್ಮ ಸಹಪಾಠಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಮೂಲಕ ಎತ್ತರ ಮತ್ತು ಗಿಡ್ಡ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಶುರು ಮಾಡಿದರು. 
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ಮರುದಿನ ನಾನು ತರಗತಿಯನ್ನು ಪ್ರವೇಶಿಸಿದಾಗ, ದೊಡ್ಡದು ಮತ್ತು 
ಚಿಕ್ಕದು. ಉದ್ದ ಮತ್ತು ಗಿಡ್ಡ ಪದಗಳಗೆ ಅಪ್ಪ-ಅಮ್ಮ, ಟೀಚರ್‌ ಮತ್ತು 
ನಾನು ಹಾಗೂ ದೊಡ್ಡದು ಮತ್ತು ಸಣ್ಣದಕ್ಕೆ ಕೊಠಡಿ ಮತ್ತು ಗೊಂಬೆ, 
ಶಾಲಾ ಕಟ್ಟಡ ಮತ್ತು ಗೊಂಬೆ-ಹೀಗೆ ಅನೇಕ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು 
ಕೊಡಲಾರಂಭಸಿದರು. ನಿನ್ನೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ನಾನು ಹೇಆದ ಪದಗಳ 
ಬಗೆಗೆ ಮಕ್ಷಳು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚನ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಯೋಚಿಸಿದ್ದಾರೆ 
ಎಂಬುದು ನನಗೆ ಅರಿವಾಲುತು. ನಾವು ಗಟ್ಟಿ ಮತ್ತು ಮೃದು (ಮರ 
ಮತ್ತು ಹತ್ತಿ) ಪದಗಳೊಂದಿಗೆ ಇದನ್ನು ಮುಂದುವರಿಸಿದೆವು. 
ಮಕ್ಕಳು ಹತ್ತಿಯನ್ನು ಮುಟ್ಟ ಇದು ಮೃದು ಮತ್ತು ಮರದ ತುಂಡನ್ನು 
ಪ್ಪರ್ಶಿಸಿ ಇದು ಗಟ್ಟಿ ಎಂದರು. ಆ ಬಳಕ ಮಕ್ಷಳು ಚಾಕ್‌ ಮತ್ತು 
ಡಫ್ಟರ್‌ ಸೇರಿದಂತೆ ಅನೇಕ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ನೀಡಿದರು. 
'ಡಪ್ಟರ್‌ ಗಟ್ಟಿ. ಚಾಕ್‌ ಮೃದು' ಎಂಬುದಾಗಿ ಅವರು ವಿವರಿಸಿದರು. 


ನಾವು ಈ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಸಣ್ಣಸಣ್ಣ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಿ 
ಮುಂದುವರಿಸಿದೆವು. ಇದರಿಂದಾಗಿ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿರದ ಮಕ್ಕಳೂ ಕೂಡ ಠ ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ಆಸಕ್ತರಾಗಿ 
ತಮಗೆ ಕೊಟ್ಟ ಶೀಟ್‌ನಲ್ಲ ಬರೆಯಲು ಶುರು ಮಾಡಿದರು ಮತ್ತು 
ಉತ್ತಮ ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಕೊಡಲು ಸಾಕಷ್ಟು ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದರು. 
ಅವರಿಂದ ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಬಂದವು. ಇಂತಹ ಒಂದು 
ಪ್ರಯೋಗ ಮಕ್ಷಳು ಇಡೀ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ದೃಢವಾಗಿ ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಹಾಗೂ ಅದು ಅವರ ಮನಸ್ಸ್ಥಿನಲ್ಪ ಅಚ್ಚಆಳಯದೇ 
ಉಳಯುವಂತೆ ಮಾಡಿತು. 


ಈಗ ಮೂರನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲರುವ ಈ ಮಕ್ಕಳು ವಿರುದ್ಧಾರ್ಥಕ 
ಪದಗಳನ್ನು ಈಗಲೂ ನೆನಪಿನಲ್ಲಟ್ಟುಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ ಮತ್ತು 
ಯಾವಾಗ ಕೇಳದರೂ ಯೋಚನೆ ಮಾಡದೇ ತಕ್ಷಣ ಸರಿಯಾದ 
ಉತ್ತರವನ್ನೇ ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. 


ಹಾಗಾಗಿ, ಯಾವುದೇ ವಿಷಯವನ್ನು ನಾವು ನಿರ್ವಹಿಸುವ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ. ಅದರಲ್ಲೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪರಿಕಲ್ಪನಾತ್ಮಕ 
ತಿಶುವಳಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷಯಗಳಲ್ತ ನಾವು 
ವಿದ್ಯಾಧ್ಥಿಗಳ ನ್ನ್ನ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಕೆಲಸವನ್ನು 
ಮಾಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ ಅವರು ವಿಷಯದ ಬಗೆಗೆ 
ತೀವ್ರವಾದ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಕಂಠಪಾಠದ (Mung) ದಾರಿಯನ್ನು ಬಟ್ಟು ಆಳವಾಗಿ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದು ನನ್ನ 
ಭಾವನೆ. 


ಪೊಂಪಾ ಅವರು 2೦16ರ ಏಪ್ರಿಲ್‌ನಿಂದ ಧಮ್‌ತರಿಯ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು ಗಣಿತದಲ್ಲ ತಮ್ಯ 
ಪದವಿಯನ್ನು ಪೂರ್ಣಗೊಳಸಿದ್ದು. ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಸಾಹಿತ್ಯದಲ್ಲ ಎಂ.ಎ. ಮತ್ತು ರಾಯ್‌ಪುರದ ರವಿಶಂಕರ್‌ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಿಂದ ಬಎಡ್‌ 
ಪೂರ್ಣಗೊಳಸಿದ್ದಾರೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಅವರು ನ್ಯಾಷನಲ್‌ ಇನ್‌ಸ್ಟಿಟ್ಯಾಟ್‌ ಆಫ್‌ ಓಪನ್‌ ಸ್ಥೂಅಂ೦ಗ್‌ನಿಂದ D.El.Ed ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. 
19೨7ರಲ್ತ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಯಲ್ತ ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತ್ತಿಯನ್ನು ಆರಂಭಸಿದ ಅವರು ಗಣಿತ, ವಿಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿ ಅನೇಕ 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ ಅವರಿಗೆ ಹೆಚ್ಚನ ಆಸಕ್ತಿ. ಅವರನ್ನು ಈ-ಮೇಲ್‌ ಮೂಲಕ 
ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು: pompa.ghoshal@azimpremjifoundation.org 
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ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ನನ್ನ ಪ್ರಯೋಗಗಳು 


ಹೂರ್ವಾ ಅಗರ್‌ವಾಲ್‌ 


ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಬಹಳಷ್ಟು ಸಲ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ (Pr೦ಆss) ಗಿಂತಲೂ 
ಹೆಚ್ಚು ಉತ್ಸನ್ನು (Prಂರಟಕ)ಕ್ಕೆ ಮಾನ್ಯತೆ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಆಗ ಅಂತಿಮ 
ಪರೀಕ್ಷಾ ಪತ್ರಿಕೆಯು ಪ್ರಗತಿ (Prಂ8ss)ಯ ದಾಖಲೆಯಾಗುವುದರ 
ಬದಲಗೆ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ (Capability) ದ ದಾಖಲೆಯಾಗುತ್ತದೆ. 
ಕೆಲವೊಮೆ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ತಪ್ಪಾಗಿ ಪಭಾವಿಸಬಹುದು ಮತ್ತು 
ಮಂಕಾಗಿಸಬಹುದು. ಒಂದು ಮಗು ಸರಿಯಾಗಿ ಓದದಿದ್ದರೆ. ನಾವು 
ಮಗುವಿಗೆ ಓದಲು ಆಗುತ್ತಿಲ್ಲ ಎಂದು ಹೇಳುತ್ತೇವೆ. ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ 
ಕುರಿತ ಪೋಷಕರು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಜಕೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿ 
ಬಹುತೇಕ ಬಾರಿ ಈ ರೀತಿಂಯ ತಪ್ಪು ನಿರ್ಧಾರವನ್ನು 
ತಾಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಓದಲು ಬರುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬ 
ನಂಬಕೆ ಇರಬಹುದು ಅಥವಾ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ವಿಷಯವನ್ನು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕಅಯಲು ಆಗದಿರಬಹುದು 
ಅಥವಾ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಲಅಯಲು ಇಷ್ಟ ಇರದೇ ಇರಬಹುದು 
ಎಂಬ ರೀತಿಯ ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು ಅವರು ಹೊಂದಿರಬಹುದು. 


ಅಂತಹ ಯಾವುದೇ ನಂಬಕೆಗಳಗೆ ನಾನು ಜೋತುಬಜಲದ್ದಿಲ್ಲ. ಕನಿಷ್ಠ ಆ 
ನಂಜಕೆಗಳೂ ನನ್ನಲ್ಲಲ್ಲ. ನಾನು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವ- 
ವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಷಯದಲ್ಲ ಎಂಎ ಹಿದುತ್ತಿದ್ದಾಗ 
ಹೊಂದಿದ್ದ ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕಾ ಅಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಕುರಿತ ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು 
ನಾನು ನಿರಂತರವಾಗಿ ಪ್ರಶ್ನಿಸಿಕೊಂಡೇ ಬಂದಿದ್ದೇನೆ. ಎರಡು 
ವರ್ಷಗಳ ಕಾಲ ಮಕ್ನಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಬಣ್ಣೆ-ಅದರಲ್ಲಯೂ 
ಮಕ್ಷಳು ಏಕೆ ಕಲಅಯುವುದಿಲ್ಲ ಅಥವಾ ಕಲಅಯಲು 
ಹಿಂಜರಿಯುತ್ತಾರೆ ಎಂಐ ಬಗೆಗೆ ಇರುವ ವಿವಿಧ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು 
ನಾನು ಕಲತೆ. ಇತ್ತೀಚೆಗಂತೂ ಮಕ್ಷಳು ಏಕೆ ಕಅಯುವುದಿಲ್ಲ 
ಅಥವಾ ಕಅಯಲು ವಿಫಲರಾಗುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆಯೇ ಹೆಚ್ಚನ 
ಗಮನ ನೀಡಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಆದರೆ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಅಯಲು ಆಗುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಮಾತ್ರ ನಾನು ನಂಬುವುದಿಲ್ಲ. 


ಆದರೂ, ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಮಕ್ಷಳು ಕಲಯಬಲ್ಲರು ಎ೦ಬ ದೃಢವಾದ 
ನಂಬಕೆ ಹೊಂದಿದ ಸದುದ್ದೇಶವುಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ 
ಭಾಗಿದಾರರಿಗೂ ಕೂಡಾ ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಶೇ ನಂಜಕೆಯನ್ನು 
ಅನುಷ್ಠಾನಗೊಳಆಸಲು ಕಷ್ಟವಾಗುವುದುಂಟು. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ಯಾವುದನ್ನು ಮಾಡುವುದು 'ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ'ಮೋ ಅದನ್ನು 'ಸಾಧ್ಯ' 
ಮಾಡಲು ನಮ್ಮಲ್ಲ ಅಗತ್ಯ ಸಾಧನಗಳು ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ಮಕ್ಕಳ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ಬಗ್ಗೆ ನಮ್ಮಲ್ಲ ಸಾಕಷ್ಟು ಒಳನೋಟಗಳು 
ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ವಾವು ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ 
ಸಮಸ್ಯೆಯ ತಳಮಟ್ಟಕ್ಕೆ ಹೋಗಿ ಅದನ್ನು ಪರಿಹರಿಸಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗದೇ ಇರಬಹುದು. ಹೀಗಾಗಿ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೇಆಕೊಟ್ಟ 
ವಿಷಯವನ್ನು ಕಅಯಲು ಬರುವುದಿಲ್ಲ ಎಂದು ತಪ್ಪು ನಿರ್ಧಾರಕ್ಕೆ 
ಬಂದುಜಡುತ್ತೇವೆ. ಕಲಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಂತೆ ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ 
ಶಾಲೆಯ ಒಳಗೆ ಮತ್ತು ಹೊರಗೆ ನಾನು ಅನೇಕ ಪದ್ಧತಿಗಳನ್ನು 
ಅಳವಡಿಸಿದ್ದೇನೆ. ಅವುಗಳಲ್ಲ ಕೆಲವನ್ನು ತರಗತಿಯಲ್ಲಯೂ 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆ. 
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ಈ ಲೇಖನದಲ್ಲ ಅಂತಹ ಕೆಲವು ಪದ್ಧತಿಗಳ ಬಗ್ಯೆ ತಿಆಸಲದ್ದೇನೆ. ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವನ್ನು ಕಲಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಒಳಗೂಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಮತ್ತು ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಕಅಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹೊಂದಿದೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸಿ-ಕೊಳ್ಳುವುದೇ ಇದರ ಉದ್ದೇಶ. 


ಗುಂಪು ರಚನೆ ಮತ್ತು ವಿಭನ್ನ ಕಲಕೆ 


ವಿಭಿನ್ನ ಹಾಗೂ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲ ಮಾರ್ಗಗಳ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳ ಗುಂಪು 
ರಚಿಸಿ ಕಅಸುವುದು. "ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಒಂದೇ ಶೈಲ” ಎಂಬ ಸಿದ್ಧ- 
ಸೂತ್ರಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಒಂದು ಶೈಅಯನ್ನು ಪಾಲಅಸುವುದರಿಂದ ಯಾವುದೋ 
ಮಗುವಿಗೆ ನಷ್ಟವಾದೀತು. ಗುಂಪಿನಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಕೊಡುವಾಗ ಪ್ರತಿ 
ಗುಂಪೂ ಬೇರೆಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಆಯ್ಕೆಯನ್ನು 
ಕೊಟ್ಣರುತ್ತೇನೆ. 


ತಮಿಳುನಾಡಿನ ಶಾಲೆಯೊಂದರ ಮಾಡಿದ ಅಂತಹ ಒಂದು 
ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲ ನಾಲ್ಕನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳು ಆಹಾರ ಮತ್ತು 
ಪೌಷ್ಟಿಕತೆ ಕುರಿತು ಪದ್ಯಗಳನ್ನು ಬರೆದು ಶಾಲೆಯ ಕ್ಯಾಂಟೀನ್‌ನಲ್ಲ 
ಪ್ರದರ್ಶಿಸಿದರು. ಒಬ್ಬ ಹೊಳಹುಗಳನ್ನು ಕೊಟ್ಟರೆ ಮತ್ತೊಬ್ಬ ಚಿತ್ರ 
ಬರೆದ. ಮೂರನೆಯವನು ಪದ್ಯ ರಚಿಸಿದರೆ, ಮಗದೊಬ್ಬ ಆ 
ಪದ್ಯವನ್ನು ಬರೆದ. ಹೀಗೆ ಒಂದು ಗುಂಪಿನಲ್ಲ ಅವರೆಲ್ಲರೂ 
ಸಕ್ರಿಯರಾದರು. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರ ಕಾರ್ಯವೂ ಪ್ರತಿ 
ಚಟುವಟಕೆಂಯಲ್ಲೂ ಬದಲಾಗುತ್ತಿರುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣಿಗೆ, 
ಪ್ರವೇಶದ್ವಾರಕ್ಷೆ ಸ್ವಾಗತ ಸಂದೇಶ ಬರೆಯುವ ಚಟುವಟಕೆ. ಈ 
ಪ್ರಕಿಯೆಯ ಮೂಲಕ, ಅವಧಿ ಮುಗಿಯುವ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಎಲ್ಲಾ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಶಾಲಾ ಕ್ಕ್ಯಾಂಟೀನ್‌ಗೋ.  ಉದ್ಯಾನಕ್ಕೋ. 
ಪ್ರವೇಶದ್ವಾರಕ್ಲೋ ಒಲ್ಪನಲ್ಲ ಒ೦ದು ಪದ್ಯ ಬರೆದಿದ್ದರು. 


ನಾಲ್ಲನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ನಾವು ಸೌರ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ (All about the 
Solar System) ಬಗ್ಗೆ ಸಮಗ್ರ ಪುಸ್ತಕವೊಂದನ್ನು ರಚಿಸಿದೆವು. ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವೂ ತನಗಿಷ್ಟದ ಬರಹ ವಿಷಯವನ್ನು ಆರಿಸಿಕೊಳ್ಳ- 
ಬಹುದಾಗಿತ್ತು. ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ವಾಸ್ತವಾಂಶಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿದರೆ, 
ಇನ್ನು ಕೆಲವರು ನಿರೂಪಣೆ, ಮತ್ತೆ ಕೆಲವರು ಕಾಲ್ಪನಿಕ ಕತೆಯನ್ನು 
ಬರೆದರು. ಒಂದು ಮಗು ಪೀಠಿಕೆಯನ್ನು ಬರೆಯುತು. ಬರೆಯಲು 
ನಿರಾಕರಿಸುತ್ತಿದ್ದ ಕೆಲ ಮಕ್ಕಳು ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿದರು. ಇನ್ನು 
ಕೆಲವರು ಅವನ್ನು ಅಂಟಸಿದರು. ಒಬ್ಬಾತ ಶೀರ್ಷಿಕೆ ಮತ್ತು 
ಸಾರಾಂಶ ಬರೆದನು. ಹೀಗೆ, ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಕಲಅಕೆಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ತನ್ನನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡು, ತನ್ನದೇ ಮಟ್ಟದಲ್ಲ 
ಅವನ/ಅವಳ ಬರವಣಿಗೆಂಶ೫ ಕೆಲವು ಕೌಶಲವ್‌ನ್ನೂ 
ತೋರಿಸಿಕೊಣ್ಟತು. ಆದರೆ, ಸಂಘಟತ ಪ್ರಯತ್ನದ ಫಲವಾಗಿ ಬಂದ 
ಅಂತಿಮ ಫಅತಾಂಶವು (ಉತ್ಪನ್ನ) ಕಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವಿನ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯನ್ನು ಬಜಿತಪಡಿಸಿತು. ಅಲ್ಲದೆ, 
ಅವನಿಗೆ/ಅವಳಗೆ 'ಅಸಾಧ್ಯ' ಎನ್ನುವುದರ ಬಐದಲಗೆ 'ಸಾಧ್ಯ' 
ಎಂಬುದನ್ನು ಪ್ರತ್ಯಕ್ಷವಾಗಿ ತೋರಿಸಿಕೊಟ್ಟತು. 


ಸುಲಭ ಆಸನ ವ್ಯವಸ್ಥೆ 


ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಕುಆತುಕೊಳ್ಳುವ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಬದಲಾವಣೆ ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಪ್ರತಿ ಮಕ್ಕಳೂ 
ಕಅಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ದೃಢ-ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ವೃತ್ತಾಕಾರದಲ್ಲ ಕುಆತು-ಕೊಳ್ಳುವುದರಿಂದ 
ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ಪರಸ್ಪರ ತಮ್ಮನ್ನೂ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲೂ ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಹೀಗೆ ಒಬ್ಬರನ್ನೊಬ್ಬರು 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಸರಳ ಕ್ರಿಯೆಯಿಂದ ಮುಂದಿನ ದಿನಗಳಲ್ಲ ಪರಸ್ಪರ 
ಸಮನ್ವಯ ಮತ್ತು ಪಾಲ್ಗ್ಲೊಳ್ಳುವಿಕೆಯೂ ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಕತೆ 
ಹೇಳುವ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ನಾನು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಒಂದೆಡೆ ಕಲೆಹಾಕ 
ಕೂರಿಸುವ ಪ್ರಂಯತ್ನ ಮಾಡಿದ್ದಿದೆ. ಹೀಗೆ ಒಟ್ಟುಗೂಡಿ 
ಕೂರುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲ ತಾವು ಯಾವುದೋ 
ಮುಖ್ಯವಾದ ಕೆಲಸದ ಭಾಗವಾಗಿದ್ದೇವೆ. ರಹಸ್ಯ ಚಟುವಟಕೆ 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದೇವೆ ಎಂಬ ಭಾವನೆ ಬರುತ್ತದೆ. ಮುಖ್ಯವಾಗಿ, 
ತಂಟಿಕೋರ ಮತ್ತು ಅಲ್ಲ ಇಲ್ಲ ಅಲೆದಾಡುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನೂ 
ಹಿಡಿದಿಡಲು ಇದು ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಗುಂಪಾಗಿ ಕೂರುವುದರಿಂದ 
ಮಕ್ಕಕಲ್ಲ ಯಜಮಾನಿಕೆ ಮತ್ತು ತಂಡದ ಉತ್ಸಾಹ ಬರುವುದನ್ನು 
ವಾನು ಗಮನಿಸಿದ್ದೇನೆ. ಇದರಿಂದ, ಕಡಿಮೆ ಪ್ರೇರೇಪಣಿ ಇರುವ 
ಮಕ್ಕಳೂ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲರಾಗಿ ಕಅಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ 
ಭಾಗಿಯಾಗಲು ಅವಕಾಶ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ 
ನೆಲೆಯನ್ನು ಹೊರತುಪಡಿಸಿಯೂ. ಗುಂಪಾಗಿ ಕುಳತುಕೊಳ್ಳುವ 
ಅಭ್ಯಾಸದಿಂದಾಗಿ ತರಗತಿಯ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಮಾಡಬೇಕಾಗಿದ್ದ 
ಕೆಲವು ವಿನ್ಯಾಸ ಮತ್ತು ಹಣಿಪಲ್ಲಗಳ೦ದ ನಾನು ತಪ್ಪಿಸಿಕೊಂಡೆ. 
ನಿಗದಿತ ಆಸನ ಮತ್ತು ಶೈಅಯಲ್ಲ ಬದಲಾವಣಿ ಮಾಡಿದ್ದರಿಂದ 
ಮಕ್ಷಕ ಮುಖದಲ್ಲ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಹೊಸ ಬೆಳಕನ್ನು ನಾನು 
ಕಂಡೆ. ಇದು ಸಿದ್ದಮಾದರಿಯ ಸರಪಳಯೊಂದನ್ನು ತುಂಡರಿಸಿತು 
ಎಂದುಕೊಂಡಿದ್ದೇನೆ. ಅಚ್ಚರಿಯ ಸಂಗತಿ ಎಂದರೆ, ಅಂಗ, ಕೊನೆಯ 
ಬೆಂಚಿನ ಗುಂಪು ಎಂಚತ್ಯಾದಿ ಗಡಿರೇಖೆಗಳನ್ನೂ ಇದು ಮುರಿದಿತ್ತು. 


ಪಠ್ಯದ ಜೊತೆಗೆ ವೈಯಕ್ತಿಕ ನಂಟು ಸ್ಥಾಪನೆ 


'ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಒಂದು ಸಸ್ನಿವೇಶ'ವೆಂಬಂತೆ (Every child is a 
context) ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕು ಎಂದು ನಾನು ಪ್ರಸ್ತುತ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುತ್ತಿರುವ ಶಾಲೆಯ ಸಂಸ್ಥಾಪಕರು ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ನೆನಪಿಸಿದ್ದರು. 
ಈ ಮಾತು ಸಂಪೂರ್ಣ ನಿಜ ಎಂದು ನಾನೂ ಅಂದುಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. 
ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕೂ ಜವಾಬ್ದಾರಿ 
ವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂಬುದು ಅಷ್ಟೇ ನಿಜ. ಸ್ಥಳೀಯ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳ ಹೊಣಿ ಹೊರುವುದು. ಪಠ್ಯ ಮತ್ತು ಸಂಪನ್ಕೂಲ 
ಸಿದ್ದಪಡಿಸುವಲ್ಲ ಪರಿಹರಿಸಲಾಗದ ಸವಾಲುಗಳೂ ದೊಡ್ಡದಾಗಿ 
ಪರಿಣಮಿಸುತ್ತದೆ. ಅಂತಹ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ. ಒಂದು ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವಿಗೂ ಹೊಣಿ ಹೊರುತ್ತದೆ ಎಂದಾದರೆ ಅದು ಶಿಕ್ಷಣ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲನ ದೊಡ್ಡ ದಂತಕತೆಯಾಗುತ್ತದೆ! 


ಆದರೂ, ಬೋಧನೆಯ ದೈನಂದಿನ ಕೆಲಸದಲ್ಲ ಇದೆಲ್ಲ ಅಷ್ಟು 
ಅಸಾಧ್ಯವಾದವು ಎಂಬಂತೆ ಕಾಣುವುದಿಲ್ಲ. ವೈಯಕ್ತಿಕ ಕತೆಗಳು, 
ಇತಿಹಾಸ, ಒಗಟುಗಳು. ಆಸಕ್ತಿಗಳು ಮುಂತಾದ ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಯಾವುದನ್ನಾದರೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂಥ ಮಾರ್ಗಗಳ 
ನೆಲೆಯಲ್ಲ ಯೋಚಿಸಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ 
ಕಲಅಯುತ್ತಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ದೀರ್ಷ ಕಾಲ 
ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ಇದೊಂದು ದೊಡ್ಡ ಸವಾಲು. ಈ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ 


ವಾನು ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದಾಗಿನ ಕೆಲಪೊಂದು ಸ್ವಾರಸ್ಯಕರ ಅನುಭವಗಳು 
ನನಗೆ ಇನ್ನೂ ನೆನಪಿನಲ್ತಿವೆ. 


ಶಾಲೆಯ ಹೊರಗೆ ಹಮ್ಮಿಕೊಂಡ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ನಾಟಕ (Edu-drama) 
ಅವುಗಳಲ್ಲ ಒಂದು. ಒಂದು ಮಗು (ಕೆ ಎಂದುಕೊಳ್ಳಿ) ನಾಟಕದಲ್ಪ 
ಭಾಗವಹಿಸುವುದೇ ಇಲ್ಲ ಎಂದು ಗೋಡೆಗೆ ಮುಖ ಮಾಡಿಕೊಂಡು 
ನಿಲ್ಲುತ್ತಿತ್ತು. 


ನಾವು. ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಗೋಡೆಗೆ ಎದುರಾಗಿ ನಿಂತು, ಅವನ/ಅವಳ 
ದಿನನಿತ್ಯ ಗೋಡೆಯ ಜೊತೆಗೆ ಮಾತನಾಡುವಂಥ ಉತ್ತೇಜಕ 
ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಮಾಡಿದೆವು. ಆ ನಂತರ ಎಲ್ಲರೂ 
ವೃತ್ತಾಕಾರವಾಗಿ ಕುಳತುಕೊಂಡ ಬಳಕವೇ ನಾವು ತರಗತಿ 
ಆರಂಭಸುತ್ತೇವೆ. ಆದ್ದರಿಂದ 'ಕೆ'ಂಯ ವರ್ತನೆ ಎಲ್ಲರಂತೆ 
ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿದ್ದು. ಸ್ತೀಕಾರಾರ್ಹವಾಗಿ. ಎಲ್ಲರೊಂದಿಗೆ ಬೆರೆತು 
ಖುಷಿಯಾಗಿರತೊಡಗಿದನು. ಇದು ಮೊದಲ ಹಂತವಾಗಿತ್ತು. 
ಎರಡನೆಯ ಹಂತವಾಗಿ, ನಾನು ಈ ಕೆಲಸದಲ್ಲ ಆ ಮಗುವಿಗೆ 
ಯಾವುದೇ ಬಲವಂತ ಮಾಡಲಲ್ಲ, ಅವನನ್ನು ಅವಮಾನಿಸಲಲ್ಲ 
ಅಥವಾ ನಿರ್ಲಕ್ಷಿಸಲಲ್ಲ ಅಥವಾ ಕಡೆಗಣಿಸಲಲ್ಲ. 


ಕಮೇಣ ನಾವು ಅವನನ್ನು ನಂಬುತ್ತೇವೆ ಎಂದು ಅರ್ಥವಾಗಿ 
ಅವನೂ ಆ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ನೆಚ್ಚಿಕೊಳ್ಳತೊಡಗಿದ. ನಿಧಾನವಾಗಿ 
ಮುಖ್ಯ ಪಾಠದ ಭಾಗವಾಗಲು ಅವನು ಇಚ್ಛಿಸಿದ. ಇದೇ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಗೋಡೆಯ ಜೊತೆ ಮಾತನಾಡುವ 
ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ವಾವು ಕೈಜಟ್ಟು ಇತರ ಚಟುವಟಕೆ / 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಕೈಗೆತ್ತಿಕೊಂಡೆವು. 


ಮತ್ತೊಂದು ಅನುಭವ ಆರನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಸಮಾಜವಿಜ್ಞಾನ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು ನಿರಾಕರಿಸುತ್ತಿದ್ದ ಹುಡುಗನೊಬ್ಬನ 
ಬಗೆಗಿನದು. ತರಗತಿ ಮುಗಿದ ಬಆಕ, ಅವನ ಆಸಕ್ತಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಬದುಕನ ಬಗ್ಗೆ ಅವನ ಜೊತೆ ಮಾತನಾಡಲಾರಂಭಸಿದೆ. 
ಅವನಿಗೆ ಕಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಸಂರ್ರಹಿಸುವುದೆಂದರೆ ಇಷ್ಟ ಎಂದು 
ಗೊತ್ತಾಯಿತು. ಹಾಗಾಗಿ ಶಿಲಾಯುಗದ ಬಣ್ಣಿ ಮಾತನಾಡಲು ನಾವು 
ಶುರು ಮಾಡಿದೆವು, ಅಲ್ಲದೆ. ಶಿಲಾಯುಗದವನೆಂದು ಕಲ್ಪಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಹೇಳ, ಅವನ ಸಂರ್ರಹದಲ್ಲರುವ ಕಲ್ಲುಗಳ೦ದ ಯಾವ ಬಗೆಯ 
ಆಯುಧಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸಬಹುದು ಎಂದು ಅಂದಾಜಸಿದೆವು. 
ಅವನನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸಲು ಒಂದು ಆರಂಭಕ ಅಂಶವಾಗಿ ಈ 
ಚಟುವಟಕೆ ಬಳಕೆಯಾಲುತು. ಪಠ್ಯವಿಷಯವನ್ನು ಆತನ ಖಾಸಗಿ 
ಬದುಕಿನ ಜೊತೆಗೆ ಹೇಗೆ ಸಮೀಕರಿಸಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು 
ನೀಡಲು ಕೂಡಾ ಇದು ನೆರವಾಲುತು. 


ಹಾಗಂತ, ಇಂತಹ ನಡೆಗಳು ಅವುಗಳದ್ದೇ ಆದ ಸಮಸ್ಯೆಗಆ೦ದ 
ಮುಕ್ತವಾಗಿರುತ್ತವೆ ಎಂದೇನೂ ಅಲ್ಲ. ಅಲ್ಲದೆ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನೊಂದಿಗೆ ಹೀಗೆ ಕಳೆಯಲು ಸಮಯ 
ಮತ್ತು ಅವಕಾಶ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಬಹುತೇಕ ಸಂದರ್ಭಗಳಕಲ್ಪ್ಲ. ಹೀಗೆ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ ಬೇಕಾದ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಮತ್ತು ಸ್ಥಾಯತ್ತತೆ 
ಇರುವುದಿಲ್ಲ. 


ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಆಟದ ವೇಳೆ, ಬಸ್‌ಗೆ ಕಾಯುವಾಗ, ಬಸ್‌ನೊಳಗೆ 
ಹೀಗೆ ಅವಕಾಶ ಸಿಕ್ಲಾಗಲೆಲ್ಲಾ ಅವರ ಬದುಕು ಮತ್ತು ಸನ್ನಿವೇಶದ 
ಬಗ್ಗೆ ತಿಆದುಕೊಳ್ಳುವುದು. ಆ ಮೂಲಕ ಬೋಧನೆ, ಅಭ್ಯಾಸದ ಬಗ್ಗೆ 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ಕೊಡಬಹುದು, ಅಲ್ಲದೆ ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
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KX) 


ಹೆಚ್ಚು ಮಾತನಾಡಬಹುದು. ಇದು ಜಟಲವಾದರೂ, ಮಕ್ಕಳ 
ಬದುಕಿನ ವಾಸ್ತವಗಳು ಅವರನ್ನು ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಪಠ್ಯದಲ್ಲ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡುವ ಪ್ರಕಿಯೆಯಲ್ಲ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ನಾನು 
ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನ ಸ್ವಾರಸ್ಯ ಮತ್ತು ಅನುಭವಗಳನ್ನೇ 
ಉದಾಹರಣೆಯಾಗಿ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸುತ್ತೇನೆ. ಪಠ್ಯ ಓದುವ 
ಅವಧಿಯಲ್ಲನ ವರ್ಕ್‌ಶೀಟ್‌ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕೆ ಮಕ್ಕಳ 
ಜೀವನಾನುಭವಗಳ ವಿವರಗಳನ್ನು ವಾನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದೆ. 


ವಾಮು ಜಾರಿಗೊಳಸಿದ್ದ. ಪಾಲಸಿದ್ದ ಕೆಲವು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ 
ಅಭ್ಯಾಸಗಳ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಬೆಳಕು ಚೆಲ್ಲದ್ದೇನೆ. ಅವುಗಳಲ್ಲಯೂ 
ತಮ್ಮದೇ ಆದ ಸವಾಲುಗಳು ಹಾಗೂ ಕಾರ್ಯಗತಗೊಳಸಲಾಗದ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳರುತ್ತವೆ. ಆದರೆ ಅಂತಿಮವಾಗಿ. ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ 
ಕಲಯಬಲ್ಲುದೋ ಇಲ್ಲವೋ ಎಂಬುದು ಹಿರಿಯರು ಹೊಂದಿರುವ 
(ಪೋಷಕರು, ಶಿಕ್ಷಕರು. ಶಾಲಾ ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು, ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕದ 
ಲೇಖಕರು ಅಥವಾ ಇತರ ೦ಖಾವುದೇ ಭಾಗೀದಾರರು) 
ಅವನ/ಅವಳ ಮಗು ಕಲಯಬಲ್ಲುದು ಎಂಬ ನಂಜಕೆಯನ್ನು 
ಅವಲಂಚಸಿರುತ್ತದೆ. ಇದು ವೈಯಕ್ತಿಕ ಅಥವಾ ಭಾವನಾತ್ಯಕ 


ನಂಬಕೆ ಎಂದೇನೂ ನಾನು ಹೇಳುತ್ತಿಲ್ಲ. ಆದರೆ ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ 
ಕಅಯಬಲ್ಲದು ಮತ್ತು ಪ್ರತಿಯೊಂದನ್ನೂ ಕಅಯಬಲ್ಲದು ಎಂಬ 
ಮಾಹಿತಿಪೂರ್ಣ, ಪರೀಕ್ಷಿಸಿದ  ನಂಜಕೆಯ ವಿಚಾರದ ಅನ್ವಯ 
ಹೇಆದ್ದೇನೆ. ಕಲಕೆಯ ತಿರುವು ಭಿನ್ನವಾದೀತಾದರೂ ಕಲಕೆ ಮಾತ್ರ 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


ನಾನು ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಿದಂತೆ, ಹಲವು ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳ 
ವಿಚಾರದಲ್ಲ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಹೋಲುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಆ ಮಕ್ಕಳು 
ಕಲಯುವುದಿಲ್ಲ. ಈ ಸೋಲನ್ನು ಕಲಕೆಯಲ್ಲನ ಅಸಾಮರ್ಥ್ಯದ 
ಹೊತೆ ಸುಲಭವಾಗಿ ಸಮೀಕರಿಸಬಹುದು. ಎಲ್ಲಯವರೆಗೆ ಈ 
ರೀತಿಯ ತಪ್ಪು ನಿರ್ಣಯವನ್ನು ವಾವು ಗಮನಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವೋ 
ಮತ್ತು ಸೂಕ್ತ ಸನ್ನಿವೇಶ, ಪರಿಸ್ಥಿತಿ ಮತ್ತು ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು 
ಒದಗಿಸಿದಲ್ಲ ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ಕಲಂಶುಬಲ್ಲದು ಎಂದು 
ನಂಬುತ್ತೇವೋ ಅಲ್ಲಯವರೆಗೂ ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿಗೂ ಕಅಕೆಯನ್ನು 
ಖಾತರಿಪಡಿಸುವಂತಹ ತರಗತಿಯನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸುವ 
ಮಾರ್ಗಗಳನ್ನು ನಾವು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುತ್ತಲೇ ಇರುತ್ತೇವೆ. 


ಪೂರ್ವಾ ಅಗರ್‌ವಾಲ್‌, ಅಜಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ ಹಳೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿನಿ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿ ಪಡೆದವರು. 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತ ಅವರ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣಶಾಸ್ತಜ್ಞೆಯಾಗುವ ಆಸೆಯ ಬೇರುಗಳನ್ನು ಗಟ್ಣಗೊಳಸಿತು. ಪ್ರಸ್ತುತ ಅವರು ಬೆಂಗಳೂರಿನ 
ಸ್ವಾರ್ಕಿಂಗ್‌ ಮೈಂಡ್ಸ್‌ ಗ್ಲೋಬಲ್‌ ಸ್ಲೂಲ್‌ನಲ್ಲ (Sparkling Mindz Global School) ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದು. ಇಬ್ಬರು ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆಗೆ 
ಜೀವನ ಸಾಗಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರತಂತ್ರವಾಗಿ ಓದುಗರು ಮತ್ತು ಬರಹಗಾರರು ಹೊರಹೊಮ್ಮುವಂತಹ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗೆ ಅವಕಾಶ ನೀಡುವುದು 
ಅವರಿಗೆ ಇಷ್ಟ. ಅವರು ಮಕ್ಕಳ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನೂ ಬರೆದಿದ್ದಾರೆ. ಅವರ ಮೊದಲ ಕೃತಿ "ವ್ಹಾಟ್‌ ಮೇಕ್ಸ್‌ ಮಿ' (What Makes Me) ಯನ್ನು 
ತುಅಕಾ ಬುಕ್ಸ್‌ ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ಪ್ರಕಟಸಿದೆ. ಪೂರ್ವಾ ಅಗರ್‌ವಾಲ್‌ ಅವರನ್ನು poorva.agarwal@apu.edu.in ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 
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ಅನುವಾದ: ರೋಹಿಣಿ ಮುಂಡಾಜೆ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ಚಂದ್ರಶೇಖರ್‌ ಮಂಡೆಕೋಲು 


ಮಮತೆಯ ಮೃದು ಸ್ಪರ್ಶ ಸಾಕು... 


ಪ್ರತಿಭಾ ಕಟಿಯಾರ್‌ 


ಅದೊಂದು ದಿನ ಶಾಲೆಯಬುಂದ ಹಿಂದಿರುಗುತ್ತಿದ್ದಾಗ, ನನ್ನ ಮನಸ್ಸು 
ತುಂಬಾ ಚಡಪಡಿಸುತ್ತಿತ್ತು. ನನಗೆ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಯೋಚಿಸಲೂ 
ಆಗುತ್ತಿರಲಲ್ಲ. ಸ್ನೇಹಿತರೊಡನೆ ನನ್ನ ಮನಸ್ಸಿನ ಈ ಕಳವಳವನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಂಡರೆ ನಿರಾಕವಾಗಬಹುದೆಂದುಕೊಂಡೆ. ಆದರೆ ಅದೂ 
ಆಗಲಲ್ಲ. ಎಷ್ಟೋ ತಿಂಗಳುಗಳು ಕಳೆದವು. ಆದರೆ ಚಡಪಡಿಕೆ ಇನ್ನೂ 
ಹಾಗೆಯೇ ಇದೆ. ಅದೇ ವೇಳೆಗೆ, ಈ ವ್ಯಾಕುಲತೆಯ ಭಾವಸ್ಥಿತಿಗೆ 
ಇನ್ನಷ್ಟು ಹೊಸ ಆಯಾಮಗಳು ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ 
ಸೇರಿಕೊಂಡಿವೆ. ಅಂದು ನಡೆದದ್ದೇನೂ ವಿಶೇಷವಾದುದಾಗಿರಲಲ್ಲ. 
ಅದ ಇನ್ಯಾವುದೇ ದಿನದಂತೆಯೇ ಒಂದು ದಿನವಾಗಿತ್ತು. 
ಹಾಗಾದರೆ, ಏಕೆ ಅಷ್ಟೊಂದು ಅಶಾಂತಿ? 


ಆ ದಿನ ನಾನು ಯಾವ ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹಿಂದಿರುಗುತ್ತಿದ್ದೆನೋ ಅಲ್ಲಗೆ 
ಈ ಹಿಂದೆಯೂ ನಾನು ನಾಲ್ಕೈದು ಬಾರಿ ಹೋಗಿದ್ದೆ. ಆ ಶಾಲೆಯ 
22೭ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಬಹುತೇಕ ಎಲ್ಲರೂ ನನಗೆ ಪರಿಚತರೇ ಆಗಿದ್ದರು. 
ನಮಗೆ ಪರಸ್ಪರರ ಹೆಸರುಗಳೂ ಗೊತ್ತಿದ್ದವು. ನಾವು 
ಸ್ನೇಹಿತರಾಗಿದ್ದೆವು. ಆಪ್ತ ಸ್ನೇಹಿತರು. ನಾನು ಅವರಿಗೆ ಕತೆಗಳನ್ನು 
ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಅವರೂ ನನಗೆ ಕತೆಗಳನ್ನು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ನಾವು 
ಪರಸ್ಪರ ಚರ್ಜಿಸುತ್ತಿದ್ದೆವು. ಅಂದು ನಾನು ಐದನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲ 
ಒಂದಷ್ಟು ಸಮಯ ಕಳೆದೆ. ಆ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಒಂಭತ್ತು ಮಕ್ಕಳದ್ದಾರೆ. 
ಅಲ್ಲ ಹೋಟ್ಲ ಗ್ರಂಥಾಲಯ ಮಾತ್ರ ನಿರ್ವಹಸುತ್ತಿದ್ದುದರಿಂದ ಎಲ್ಲಾ 
ಮಕ್ಕಳು ಪೋಟ್ಟ ಸಂಗ್ರಹದಿಂದ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ತಂದು ಹಿದುತ್ತಾರೆ. 
ಅವರು ಕತೆಗಳನ್ನು ಕೇವಲ ಕಿದುವುದಿಲ್ಲ. ಅವುಗಳ ಅರ್ಥವನ್ನು 
ರಹಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವುಗಳ ಕುರಿತಾಗಿ ಚರ್ಚೆಯನ್ನೂ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. 


ಆ ದಿನ ನಾವು ಒಂದು ಬರೆಯುವ ಆಟವನ್ನು ಆಡಿದೆವು. ತಾವು 
ಹಿದಿದ ಕತೆಗಳ ತಮಗೆ ತುಂಬಾ ಇಷ್ಟವಾಗಿದ್ದೇನು ಎನ್ನುವುದರ 
ಬಗ್ಗೆ ಬರೆಯುವಂತೆ ನಾನು ಅವರಿಗೆ ಹೇಳದೆ. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಪ್ರತಃ 
ಏನನ್ನಾದರೂ ಬರೆಯುವಂತೆ ಹೇಳಆದಾಗ, ಅವರಿಗದು 
ಇಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. ಅದರಲ್ಲಯೂ ತಮ್ಮ ಬರಹವನ್ನು ಅದರಲ್ಪನ ಅಕ್ಷರ 
ದೋಷಗಳನ್ನು ಹುಡುಕ ತಿದ್ದುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬುದು ಅವರಿಗೆ 
ತಿಆದಿದ್ದಾಗ ಅವರು ಬರೆಯಲು ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ ಎನ್ನುವುದು ನನ್ನು 
ಅನುಭವ. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳು ಬರೆಯಲು ಆರಂಭಸಿದರು. ನಂತರ, 
ತಾವು ಬರೆದುದನ್ನು ಒಬ್ಬರಾದ ಮೇಲೊಬ್ಬರು ಎಲ್ಲರಿಗೂ 
ಕೇಳುವಂತೆ ಓದಲು ಶುರು ಮಾಡಿದರು. ಆದರೆ, ಭುವನ್‌, ಸೊಮ 
ಮತ್ತು ರುದ್ರ ಎಂಬ ಮೂವರು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ನೋಟ್‌ಬುಕ್‌ಗಳ೦ಂದ ತಲೆಯನ್ನು ಮೇಲೆತ್ತುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಅವರು 
ತುಂಬ ಶ್ರದ್ಧೆಯಿಂದ ಏನನ್ನೋ ಬರೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎಂಬಂತೆ 
ತೋರುತ್ತಿತ್ತು. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳೂ ಓದಿ ಮುಗಿಸಿದರೂ. ಈ ಮೂವರು 
ಮಕ್ಷಳು ಮಾತ್ರ ನೋಬ್‌ಬುಕ್‌ನಲ್ಲ ತಮ್ಮ ತಲೆಯನ್ನು 
ಹುದುಗಿಸಿಕೊಂಡೇ ಕುಳತಿದ್ದರು. ನಾನು ಪ್ರೀತಿಯುಂದ, “ನೀವು 
ಎಷ್ಟು ಬರೆದಿದ್ದೀರೋ ಅಷ್ಟನ್ನು ನನಗೆ ತೋರಿಸಿ,” ಎಂದು ಕೇಳದೆ. 
ಆಗ, ಅವರ ಬಳ ಕುಳತಿದ್ದ ಮಗುವೊಂದು. “ಮೇಡಂ, ಅವರಿಗೆ 
ಹೇಗೆ ಬರೆಯಬೇಕೆಂದು ತಿಆದಿಲ್ಲ' ಎಂದು ಹೇಳತು. ಹಾಗೆ 
ಹೇಳುವಾಗ ಆ ಮಗುವಿನ ಮುಖದಲ್ಲ ತುಸು ಅಪಹಾಸ್ಯದ ಭಾವ 


ಇತ್ತು. ಆದರೆ ಆ ಮೂವರು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ತಲೆಯನ್ನು 
ನೋಟಬ್‌ಬುಕ್‌ನಲ್ಲ ಅಡಗಿಸಿಕೊಂಡೇ ಇದ್ದರು. 


ನಾನು ಶಿಕ್ಷಕರೆಡೆಗೆ ನೋಡಿದೆ. ಅವರೂ "ಹೌದು, ಅವರಿಗೆ 
ಬರೆಯಲು ಬರುವುದಿಲ್ಲ ಎಂದು ಹೇಳಆದರು. ಹೀಗೆ ಅವರು 
ಆರಾಮವಾಗಿ ಹೇಳುತ್ತಿರುವುದು ಮತ್ತು ಅವರ ಮುಖದಲ್ಪದ್ದ 
ಮೂದಲಆಕೆಯ ಭಾವವನ್ನು ಕಂಡು ನನ್ನ ಮನಸ್ಸಿನ ನೆಮ್ಮದಿ 
ಕದಡಿಹೋಯುತು. ಆದರೆ ಅದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ. ಆ ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಹೇಗನ್ನಿಸುತ್ತಿರಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು ಯೋಚಿಸಿ ನನಗೆ 
ಜಿಂತೆಯಾಯುತು. ಮಕ್ಕಳಗೆ ನಿರಾಳವೆನಿಸಬೇಕು ಎಂದು ನಾನು 
ಬಯಸುತ್ತಿದ್ದೆ. ಹಾಗಾಗಿ, “ನಿಮಗೆ ಬರೆಯಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗದಿದ್ದರೆ 
ಪರವಾಗಿಲ್ಲ. ನೀವು ಹಿದಿದ ಕತೆಯಿಂದ ನಿಮಗೇನಸನ್ನಿಸಿತು 
ಎನ್ನುವುದನ್ನು ನಿಮ್ಮ ಮಾತಿನಲ್ಲಯೇ ಹೇಳ,” ಎಂದು ಹೇಳದೆ. 
ಮಕ್ಷಳು ಎದ್ದು ನಿಂತರು. ಆದರೆ ಏನನ್ನೂ ಹೇಕಲಲ್ಲ. ಮೂವರ 
ಕೈಗಳಲ್ಲೂ ಒಂದೊಂದು ಪುಸ್ತಕವಿತ್ತು. ಆದರೆ ಅವರು ಏನೂ 
ಹೇಳದೇ ಸುಮ್ಮನಿದ್ದರು. ಸ್ಪಲ್ಪ ಹೊತ್ತಿನ ಬಳಕ ಭುವನ್‌ ಎಂಬ 
ಹುಡುಗ, “ಮೇಡಂ, ನಮಗೆ ನಿದುವುದು ಹೇಗೆಂದು ಗೊತ್ತಿಲ್ಲ." 
ಎಂದು ಹೇಳದ. 


ಈ ಮಕ್ಕಳಗೆ ತಮ್ಮ ಹೆಸರನ್ನು ಹೇಗೆ ಬರೆಯಬೇಕು ಎನ್ನುವುದೂ 
ತಿಆದಿಲ್ಲ. ಪುಸ್ತಕದ ಶೀರ್ಷಿಕೆಯನ್ನು ಓದಲೂ ಬರುವುದಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವ 
ಸಂಗತಿಯು ನನ್ನ ಕಲ್ಪನೆಗೂ ಮೀರಿದುದಾಗಿತ್ತು. ಹಿಂದೆ ಐದು ಬಾರಿ 
ನಾನು ಶಾಲೆಗೆ ಭೇಟ ನೀಡಿದಾಗ ಈ ಮಕ್ಷಳು ತುಂಬಾ 
ಚುರುಕಾಗಿದ್ದರು. ಕೇಅಂಯಲು ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದರು. ಅವರು 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲಯೂ ಭಾಗವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. 
ಭುವನ್‌ ಅಂತೂ ಎಲ್ಲದರಲ್ಲಯೂ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನು 


ತರಗತಿಯ ಮೇಲ್ಪಚಾರಕನೂ (Monitor) ಸಹ ಆಗಿದ್ದ. ಅವನು 
ಪುಸ್ತಕ ಓದುವುದನ್ನೂ ನಾನು ನೋಡಿದ್ದೆ. ಒಮ್ಮೆಯಂತೂ ಅವನು 
ಪುಸ್ತಕದ ಪುಟಗಳನ್ನು ತಿರುವುತ್ತಾ ಇಡೀ ಕತೆಯನ್ನು ಹೇಳದ್ದ. "ಈ 
ಹಿಂದೆ ನೀನು ನನಗೆ ಪುಸ್ತಕ ನೋಡಿಕೊಂಡು ಕತೆಯನ್ನು ಹೇಳದ್ದೆ. 
ಅಲ್ಲವೇ?' ಎಂದು ನಾನು ಅವನನ್ನು ಕೇಆದೆ. ಆಗ ಅವನು ತುಂಬಾ 
ನಿರಾಳ ಪ್ಪರದಲ್ಲ. 'ಇತರ ಮಕ್ಕಳು ಮಸ್ತಕವನ್ನು ಹಿದುವಾಗ 
ಕೇಆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. ನನಗೆ ಯಾವ ಪುಟದಲ್ಲ ಏನು ಬರೆದಿದೆ. ಎಲ್ಲ 
ಏನಿದೆ ಎಲ್ಲ ಗೊತ್ತಾಗಿಬಡುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ..' ಎಂದು ಹೇಳುವಾಗ 
ಅವನ ಮುಖದಲ್ಲ ನಗುವಿತ್ತು. 


ಅದನ್ನು ನೋಡಿದರೆ, ಅವನು, ಉಳದಿಬ್ಬರು ಮಕ್ಷಳು. ತರಗತಿಯ 
ಇತರ ಮಕ್ಕಳು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರು ಎಲ್ಲರೂ ಈ ಮೂವರು ಮಕ್ಷಳು 
ಓದುವುದನ್ನು. ಬರೆಯುವುದನ್ನು ಕಲಅಯಲಾರರು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಒಪ್ಪಿಕೊಂಡಂತಿತ್ತು. ಶಿಕ್ಷಕರು, "ಕೆಲವು ಮಕ್ನಕು ಹಾಗೇ. ಅವರಿಗೆ 
ಕಲಅಯಲು ಸಾಧ್ಯವೇ ಇಲ್ಲ. ಈ ಮೂರೂ ಮಕ್ಕಳು ಅಂತಹವರು. 
ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಕಅಯಲೇಬೇಕು ಎಂದೇನಿಲ್ಲ ಅಲ್ಲವೇ?' ಎಂಬ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದರು. ಆ ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಅದನ್ನು ನನಗೆ 
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ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದಾರೋ ಅಥವಾ ತನಗೇ ಹೇಳಕೊಳ್ಕುತ್ತಿದ್ದರೋ 
ತಿಆಯಲಅಲ್ಲ. ಆದರೆ ಒಂದು ಮಗು ತನ್ನ ಸ್ನೇಹಿತರು ಪುಸ್ತಕವನ್ನು 
ಓದುವಾಗ ಗಮನವಿಟ್ಟು ಕೇಆ ಆ ಪುಸ್ತಕದ ಯಾವ ಪುಟದಲ್ಲ ಏನು 
ಬರೆದಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲನು ಎಂದಾದರೆ, 
ತಾನೇ ಸ್ರತಃ ಓದಿ, ಬರೆಯಲು ಅವನಿಗೆ ಏಕೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂಬ ಆಲೋಚನೆಯೇ ನನ್ನನ್ನು ವಿಚಅತಗೊಳಸಿತು. ಜೊತೆಗೆ, 
ಮಕ್ಷಳು ಆಗಾಗ ಶಾಲೆ ತಪ್ಪಿಸುವವರೂ ಅಲ್ಲ. ಭುವನ್‌ನ 
ಅಗಲವಾದ ಕಣ್ಬುಗಳು, ಅವನ ನಗು. 'ಮೇಡಂ, ಹೇಗೆ 
ಹಿದಬೇಕೆಂದು ನಮಗೆ ಗೊತ್ತಿಲ್ಲ. ಹೇಗೆ ಬರೆಯಬೇಕು ಅಂತ 
ನಮಗೆ ಗೊತ್ತಿಲ್ಲ.” ಎಂಬ ಅವನ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸದ ಮಾತುಗಳು ನನಗೆ 
ತುಂಬಾ ನೋವನ್ನುಂಟುಮಾಡಿದವು. ನನ್ನ ಆತ್ಮವನ್ನು 
ಕಲಕುತ್ತಿದ್ದವು. ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳು ಕಲಅಯಲಾರರು, ಅವರಲ್ಲ ತಾನೂ 
ಒಬ್ಬ ಎಂಬುದನ್ನು ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಅವನಿಗೆ ಮನವರಿಕೆ 
ಮಾಡಿಸಿಬಲ್ಟತ್ತು. 


ಹಲವಾರು ತಿಂಗಳುಗಳ ನಂತರ ಇದೆಲ್ಲವನ್ನು 
ಬರೆಯುತ್ತಿರುವಾಗಲೂ ನನಗೆ ಭುವನ್‌ನ ಕಣ್ಣುಗಳೇ 
ಎದುರಿಗಿದ್ದಂತೆ ಭಾಸವಾಗುತ್ತದೆ. ಅವು ಹೀಗೆ ನಿದಲು. 
ಬರೆಯಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲದಂತಹ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ 
ಕಣ್ಣುಗಳೂ ಹೌದು. ಇಂಥ ಮಕ್ಷಳು ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ ರೈಅನ 
ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಬೋಗಿಯಲ್ಲ ಪಯಣಿಸುತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. ಎಲ್ಲ 
ಬೇಕಾದರೂ ಯಾವಾಗಲಾದರೂ ಅವರು ಈ 
ಬೋಗಿಯಂದ ಇಳದು ಅಬಡಲೂಬಹುದು. ಕೆಲವರು 
ಮೂರನೆಯ ತರಗತಿಯ ನಂತರ ಶಾಲೆ ಬಟ್ಟರೆ, ಇನ್ನು 
ಕೆಲವರು ನಾಲ್ಲನೆಯ ಅಥವಾ ಐದನೆಯ ತರಗತಿಯ 
ನಂತರ ಅಬಡಬಹುದು. ತಮ್ಮ ಶಾಲೆಯ ಶೇಕಡಾವಾರು 
ಅಂ೦ಕಿಂಶುಮು ತಗ್ಗಿಸುವ ಅಥವಾ ಹಕುಂದುಂಟು 
ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಅವರು ಮಧ್ಯದಲ್ಲೇ ಶಾಲೆಯನ್ನು ಬಟ್ಟ 
ಬದ್ದೆ ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೂ ತಲೆಕೆಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದಿಲ್ಲ. ಭುವನ್‌ 
ಇದೇ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಯೇ ಮೊದಲನೆಂಖು ತರಗತಿಗೆ 
ಸೇರಿಕೊಂಡಿದ್ದ. ಇಂದು ಹಓದಲು, ಬರೆಯಲು ಬಾರದೇ 
ಇದ್ದರೂ ಇದೇ ಶಾಲೆಯಿಂದ ಐದನೆಯ ತರಗತಿಯನ್ನು 
ತೇರ್ಗಡೆಯಾಗಿ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದಾನೆ. ಓದುವ. ಬರೆಯುವ 
ತೊಂದರೆಯನ್ನು ಜಟ್ಟರೆ, ಭುವನ್‌ ಲೆಕ್ಕ ಮಾಡುವುದರಲ್ಲ 
ಚುರುಕಾಗಿದ್ದಾನೆ. ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಕೆಲಸವನ್ನೂ 
ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ಮಾಡುತ್ತಾನೆ, ನಾಟಕ, ಕವಿತೆ, ಕತೆ 
ಹೇಳುವುದು ಮುಂತಾದ ಎಲ್ಲ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲಯೂ 
ಭಾಗವಹಿಸುತ್ತಾನೆ. 


ನನ್ನದೊಂದು ವಿಚಿತ್ರ ಮನಸ್ಸು. ಅದು ಸೋತವರು. ಹಿಂದುಳದವರು 
ಅಥವಾ ಕಡೆಗಣಿಸಲ್ಪಟ್ಟವರು ಎಂದು ಕರೆಯಲ್ಲಡುವ ಜನರಿಗೆ 
ನನ್ನನ್ನು ಆಪ್ತಕನ್ನಾಗಿಸುತ್ತದೆ. ನಾನೇನು ಮಾಡಿದೆ, ನನಗೆ ಎಷ್ಟನ್ನು 
ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯುತು, ಈಗ ಭುವನ್‌ ತನ್ನ ಹಾಗೂ ತನ್ನ 
ಸ್ನೇಹಿತರ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ಬರೆಯತೊಡಗಿದ್ದಾನೆ ಎಂಬ ಈ 
ಪ್ರಯಾಣದ ಬಣ್ಣೆ ಮಾತನಾಡುವುದು ಅರ್ಥವಿಲ್ಲದ್ದು. ಏಕೆಂದರೆ, 
ನಮ್ಮೆದುರು ಇರುವ ಪಶ್ನೆ ಅದಕ್ಕಿಂತಲೂ ತುಂಬಾ ದೊಡ್ಡದು. ಈ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ. ರಾಜಸ್ಥಾನದ ಸ್ನೇಹಿತರೊಬ್ಬರು ಹೇಆದ ಇಂತಹುದೇ 
ಅನುಭವವು ನೆನಪಿಗೆ ಬರುತ್ತಿದೆ. ಆ ಬಾಲಕನ ಹೆಸರು ದಿಲ್‌ಬುಷ್‌. 
ಅವನು ಎಷ್ಟು ತುಂಟನಾಗಿದ್ದನೆಂದರೆ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅವನು 
ಯಾರಿಗೂ ಓದಲು, ಬರೆಯಲು ಜಡುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಸಾಮಾನುಗಳನ್ನೆಲ್ಲ 
ಮನಸ್ಸಿಗೆ ಬಂದಂತೆ ಹರಡುತ್ತಿದ್ದ. ಎಲ್ಲರೊಂದಿಗೂ 
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ಜಗಳವಾಡುತ್ತಿದ್ದ. ಓದುತ್ತಲೇ ಇರಲಅಲ್ಲ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವನ 
ತಂದೆತಾಯಿಗಳ ಜೊತೆ ಮಾತನಾಡುವುದಕ್ಕಾಗಿ ಅವರನ್ನು 
ಕರೆಸಿದರೆ. ಅವನು ಮನೆಯಲ್ಲಯೂ ಹೀಗೇ ಮಾಡುತ್ತಾನೆಂದು 
ಹೇಳಆ, ಅವರು ಅವನಿಗೆ ಹೊಡೆಯಲು ಆರಂಭಸುತ್ತಿದ್ದರು. ನಂತರ, 
ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಶನ್‌ಗೆ ಸೇರಿದ ಮಿತ್ರರೊಬ್ಬರು ಕೆಲವು 
ತಿಂಗಳ ಕಾಲ ಅವನ ಜೊತೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದಾಗ ಅವನ ಮೆದುಳು 
ತುಂಬಾ ಚುರುಕಾಗಿದೆ ಹಾಗೂ ಅವನ ಗಣಿತದ ಜ್ಞಾನ ಎಣಿಯುಲ್ಲದ್ದು 
ಎಂಬುದು ಅವರಿಗೆ ತಿಆದುಬಂದಿತು. ನೀರೂ ಮೇಡಂ ಎಂಬ ಶಿಕ್ಷಕಿ 
ಹೋದಲ್ಲೆಲ್ಲ ಅವರ ಸೀರೆಯನ್ನು ಹಿಡಿದುಕೊಂಡೇ ಸುತ್ತುತ್ತಿದ್ದ 
ಅಲ್ಕೋರಾದ ಹುಡುಗಿಯೊಬ್ಬಳ ನೆನಪೂ ಬರುತ್ತದೆ. ಅವಳು 
ಯಾರೊಂದಿಗೂ ಮಾತನಾಡುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಅವಳಗೂ ಹಿದುವುದು., 
ಬರೆಯುವುದರಲ್ಲ ಆಸಕ್ತಿಯಿರಲಅಲ್ಲ. ನನಗೆ ದಿನೇಶ್‌ಪುರ್‌ದ 
ಇನ್ನೊಬ್ಬ ಹುಡುಗನ ನೆನಪಾಗುತ್ತಿದೆ. ಅವನು ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವುದು 
ಎಂದರೆ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಹಾಳುಗೆಡವಿದಂತೆ. ಅವನು ಸದಾ ಜಗಳ, 
ತಂಟಿ, ನಿಂದನೆಗಳಲ್ಲಯೇ ಮುಳುಗಿರುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನು ಹದುತ್ತಿರಲೂ 
ಇಲ್ಲ. ಓದುವ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿರಲೂ ಇಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ, ಇತರ 
ಮಕ್ಕಳ ನೋಟ್‌ಬುಕ್‌ಗಳನ್ನು ಹರಿದುಹಾಕುತ್ತಿದ್ದ ಅಥವಾ ಅವರ 
ಪೆನ್ಸಿಲ್‌ಗಳನ್ನು ಅಡಗಿಸಿಡುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನಿಗೆ ಮನೆಯಲ್ಲಾಗಅೀ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲಾಗಅೀ ಸಾಕಷ್ಟು ಊಟ ಸಿಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ ಎಂಬುದು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಆಮೇಲೆ ತಿಆದುಬಂದಿತು. ಅವನಿಗೆ ಇತರ ಮಕ್ಷಳಗಿಂತ 
ಹೆಚ್ಚು ಹಸಿವಾಗುತ್ತಿತ್ತು. ಆದರೆ ಅವರೆಲ್ಲರಿಗೆ ಸಿಕ್ಕಷ್ಟೇ ಊಟ 
ಅವನಿಗೂ ಸಿಗುತ್ತಿತ್ತು. ಹೀಗೆ. ಒಂದಾದ ಮೇಲೊಂದರಂತೆ ಹಲವು 
ನಿದರ್ಶನಗಳು ನನ್ನ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲ ಬರುತ್ತವೆ. ಒಬ್ಬ ಬಾಲಕಿಗೆ 
ಸಮೀಪದೃಷ್ಠಿ ದೋಷವಿತ್ತು. ಅವಳು ತಾಯಂಯನ್ನೂ 
ಕಳೆದುಕೊಂಡಿದ್ದಳು. ಮತ್ತೊಬ್ಬ ಹುಡುಗಿಯ ಮನೆಯಲ್ಲ ಅವಳ 
ತಂದೆಯು ಪ್ರತಿದಿನ ಕುಡಿದು ಬರುತ್ತಿದ್ದ ಹಾಗೂ ಅವಳ ತಾಯುಗೆ 
ಹೊಡೆಯುತ್ತಿದ್ದ. ಮತ್ತೊಬ್ಬ ಹುಡುಗಿಯ ಸಹೋದರನೊಬ್ಬ ಅವಳ 
ನೋಟ್‌ಬುಕ್‌ಗಳನ್ನೆಲ್ಲ ಹರಿದುಹಾಕಿಬಡುತ್ತಿದ್ದ. 


ಈ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದರೂ ಕಅಯಲು 
ಅಸಮರ್ಥರಾಗಿದ್ದರು. ಸಮಸ್ಯೆಯೇನೆಂದರೆ, ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಕೆಲವು 
ಮಕ್ಷಳು ಕಲಯಲು ಸಮರ್ಥರಾಗಿರುವುದೇ ಇಲ್ಲ ಎಂದು 
ಭಾವಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಅಥವಾ ಶಾಲೆಗಳ ಬೋಧನಾ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯ ತೀವ್ರ 
ಕೊರತೆಯುದ್ದು ಇಂತಹ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆಗೆ ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುವುದನ್ನು ಊಹಿಸಲೂ ಕಷ್ಟವಾಗುವಂತಹ 
ಸನ್ನಿವೇಶವಿರುತ್ತದೆ. ಈ ವಾದಗಳು ಸರಿಯುರಬಹುದು. ಬಹುಶಃ 
ಅವು ನಿಜವಿರಲೂಬಹುದು. ಅಂಕಿಅಂಶಗಳ ಪ್ರಕಾರ ದಾಖಲಾದ 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಶೇ.70೦ರಿಂದ ಶೇ. 8೦ರಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಕಅತರೂ ಸಾಕು 
ಎಂದು ನಾವು ಸಮಾಧಾನಪಡಬಹುದು. ಆದರೆ. ಕಲಯುವ 
ಆಸೆಯನ್ನು ಹೊತ್ತು ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳ ಕಣ್ಣುಗಳು ನಮ್ಮನ್ನು 
ಹಿಂಬಾಅಸುತ್ತಲೇ ಇರುತ್ತವೆ. 


ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳ ಹಾಗೂ ಅವರ ಪರಿಸರದ 
ಕುರಿತಾಗಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಸಂವೇದನಾಶೀಲವಾಗಿರುವುದು ಎಷ್ಟು 
ಮುಖ್ಯ ಎಂಬುದು ಈಗ ಅರ್ಥವಾಗುತ್ತಿದೆ. ಯಾವುದೇ ತರಹದ 
ಕಲಅಕೆಯು ಕಲಯುವ ಆಸೆ ಹಾಗೂ ಕಅಸುವ ಪ್ರೀತಿಗಳೆರಡೂ 
ಒಂದೆಡೆ ಸಂಧಿಸುವ ಆ ಸಂವೇದನಾ ಅಂದುವಿನಲ್ಪ 
ಆರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. ಒಮ್ಮೆ ನನ್ನ ಸಹೋದ್ಯೋಗಿಯೊಬ್ಬರು, 
ಯಾವುದೇ ತರಹದ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕಲಕೆ ಹೇಗಿರಬೇಕೆಂದು 
ಹೇಆದ ಮಾತು ನನಗೆ ಮಂತ್ರಸಮಾನವೇ ಆಗಿಜಟ್ಪದೆ. ಅದು 
ಹೀಗಿದೆ: ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತ ಮೊದಲು ಮಕ್ನಳ ತಲೆಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರೀತಿಬುಂದ 


ಮೃದುವಾಗಿ ಕೈಗಳನ್ನಿಡಿ. ಅವರ ಕಣ್ಣುಗಳನ್ನು ನೋಡಿ, ಅವುಗಳಲ್ಲ 
ಎಷ್ಟೊಂದು ಕನಸುಗಳವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಗಮನಿಸಿ, ಅವರೊಂದಿಗೆ 
ಸ್ನೇಹ ಬೆಳೆಸಿ, ನಂತರ ಓದುವುದು, ಬರೆಯುವುದು ತನ್ನಿಂದ ತಾನೇ 
ಆಗುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಒಂದು ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು 
ಈ ತರಹದ ಭಾವನಾತ್ಮಕ ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲಕ ಕಾರ್ಯ- 
ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ ಎಂದು ನಾನು ಯೋಚಿಸುತ್ತೇನೆ. ಆದರೆ 
ನಮ್ಮ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ದಾಬಲೆಗಳಲ್ಲ ಠ ಬಗೆಯ ಸೂಕ್ಷ a ಸಂವೇದನೆಗಳ 
ಬಣ್ಣೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಗಮನ ನೀಡಲಾಗಿದೆ ಎಂಬುದೂ ನನಗೆ 
ಕಾಣಿಸುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲವಾದರೆ, ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ ಸ್ತರೂಪದ ಶಿಕ್ಷಣ, 
ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಮಗು ಕೇಂದ್ರಿತ ಶಿಕ್ಷಣ. 
ಕಲಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ 
ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಏಕೆ ಅವರು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದರು? 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೀತಿಂಖರe (National Education Policy- 
NEP), ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು-2೦೦5 (National 
Curriculum Framework 2005- NCF 2005) ಇರಲ ಅಥವಾ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಮತ್ತು ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಗಳ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವೇ 
we (National Curriculum for Elementary and 
Secondary Education), ಎಲ್ಲವೂ ಈ ವಿಚಾರವನ್ನೇ ಶಿಫಾರಸ್ಸು 
ಮಾಡುತ್ತವೆ. ಇತ್ತೀಚೆಗೆ, ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು-2೦೦5 
ಒಂದು ಸಮದ್ರ ವಿಧಾನವನ್ನು ರೂಪಿಸಿದೆ. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಗೂ 
ಗುಣಮಟ್ಟದ ಸಮನ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ನೀಡುವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು 
ಅದರಲ್ಲ ಸೇರಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಈ ಕೆಳಗಿನವುಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಅನುಸರಿಸಬೇಕೆಂದು ಅದು 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಹೇಳದೆ: 


* ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ವ್ಯಕ್ತಿಗತ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಕುರಿತು 
ಸಂವೇದನಾಶೀಲರಾಗಿರಬೇಕು. 


* ಮಗು ಕೇಂದ್ರಿತವಾದ, ಸಾಮಾಜಕವಾಗಿ ಪ್ರಸ್ಲುತವಾದ ಹಾಗೂ 
ನಿಷ್ಟಕ್ಷಪಾತವಾದ ಬೋಧನೆ/ಕಲಅಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸಬೇಕು. 


p ಮಕ್ಕಳ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಕ ಸಂದರ್ಭಗಳ 
ವೈವಿಧ್ಯತೆಯನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 


ಅಂದರೆ, ಇಲ್ಲ ಹೇಆರುವುದು ಕೇವಲ ಭಾವನಾತ್ಕಕರಾಗಿರುವ ಬಣ್ದೆ 
ಮಾತ್ರವಲ್ಲ. ಈ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಕೇವಲ ದಾಬಲೆಗಳಲ್ಲ 
ನಮೂದಿಸಿದರೆ ಸಾಕಾಗುವುದಿಲ್ಲ. ಬದಲಗೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲನ ಎಲ್ಲ 
ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನ ಜೊತೆಗೂ ಅವುಗಳನ್ನು ಸಂವೇದನಾ- 
ಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಜೋಡಿಸಬೇಕು ಎಂಬ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ ವಿಚಾರವನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು ಕುರಿತದ್ದಾಗಿದೆ. ಮಕ್ಕಳನ್ನು. ಅವರ 
ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಅವರ ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಪರಿಸರವನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳದಿದ್ದರೆ, ಅವರ ಬಣ್ಣೆ ಗೌರವದ ಪಜ್ಞೆ ಇಲ್ಲದಿದ್ದರೆ. 
ಇವುಗಳನ್ನು ಅನುಷ್ಠಾನಗೊಳಸುವುದು ಕಷ್ಟ. 


ಹಾಗಾಗಿ, ಕೆಲವು ತಂದೆತಾಯಿಗಳು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳತ್ತ ಗಮನ 
ನೀಡುತ್ತಿಲ್ಲವೆಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೇಆದಾಗ, ನಾನು "ಆ ಮಕ್ಕಳ'ನ್ನು 
ಪ್ರೀತಿಸಲಾರಂಭಸುತ್ತೇನೆ. ಕಅಕೆ ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಮುಖ್ಯ ಎಂದು ನಾನು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಸಹೋದ್ಯೋಗಿಗಳಗೆ ಹೇಳುತ್ತೇನೆ. ಏಕೆಂದರೆ. 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರಿಗೂ ಬದುಕುವ ಹಕ್ಕು ಇರುವ ಹಾಗೆ, ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರಿಗೂ 
ಕಲಯುವ ಹಕ್ಕೂ ಇದೆ. ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಆರಂಭಸಲು ಇರುವ 
ಖೋಧನಾಕ್ರಮವೆಂದರೆ, ತರಗತಿಗೆ ಬರುವ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗೂ 
ಹೃತ್ತೂರ್ವಕವಾದ ಸಂಬಂಧವನ್ನು ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದು. ಅವರನ್ನು ಗೌರವಿಸುವುದು. ಯಾರೊಬ್ಬರಿಗೂ 
ಇವು ಸಿಗದೆ ಹೋಗದಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಈ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲ ಅತ್ಯ೦ತ ಜಾಗರೂಕರಾಗಿರುವುದು. 


*ಮಕ್ಕಳ ಗುರುತನ್ನು ಗೌಪ್ಯವಾಗಿಡುವ ಉದ್ದೇಶದಿಂದ ಅವರ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಬದಲಾಯುಸಲಾಗಿದೆ. 


ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಪ್ರತಿಭಾ ಕಟಯಾರ್‌ ಅವರು ಡೆಹ್ರಾಡೂನ್‌ನಲ್ಪರುವ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನಲ್ಲ ಹಿಂದಿ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಕಾಶನ ವಿಭಾಗದ 
ಸಂಪನ್ಯ್ಕೂಲ ವ್ಯಕ್ತಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು ರಾಜ್ಯಶಾಸ್ತ್ರದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿ, ಕಾನೂನು ಪದವಿ ಹಾಗೂ ಪತ್ರಿಕೋದ್ಯಮ ಮತ್ತು 
ಸಮೂಹ ಸಂವಹನದಲ್ಲ ಡಿಪ್ಲೊಮಾವನ್ನು ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. ಈ ಮೊದಲು "ಹಿಂದುಸ್ತಾನ್‌," "ಪಯೊನಿಯರ್‌,' "ಜನಸತ್ತಾ.' "ಪ್ರತಂತ್ರ ಭಾರತ' 
ಮತ್ತು "ದೈನಿಕ್‌ ಜಾಗರಣ್‌' ಪತ್ರಿಕೆಗಕಲ್ಲ ಪತ್ರಕರ್ತರಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಬರವಣಿಗೆಯ ಕುರಿತಾಗಿ ತೀವ್ರ ಒಲವನ್ನು 
ಹೊಂದಿದ್ದು ಕವಿತೆ, ಕತೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರವಾಸಕಥನಗಳನ್ನು ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ. 2೦1೦ರಲ್ಲ ಅವರಿಗೆ "ಸಂಗಮ್‌ ಹೌಸ್‌” ಫೆಲೋಶಿಪ್‌ ದೊರೆತಿದೆ. 
ಅವರು ರಷ್ಯಾ ದೇಶದ ಕವಯತ್ರಿ, ಮರೀನ ಪ್ಲತಾಯೇವ (Mareena Tswetayeva) ಅವರ ಜೀವನಚರಿತ್ರೆಯನ್ನು ಬರೆದಿದ್ದಾರೆ. 
ನಿಷ್ಟಕ್ಷಪಾತತೆ, ಸಮಾನತೆ ಹಾಗೂ ಮಾನವೀಯತೆಯಲ್ಲ ಅವರಿಗಿರುವ ನಂಜಕೆಯು ಅವರ ಬರಹಗಳಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಅವರು ಕೈಗೊಂಡ 
ಕೆಲಸಕಾಂರ್ತ್ಯಗಳಲ್ಲ ಜಂಜಬತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಅವರನ್ನು patibhakatiyar @azimpremjifoundation.org ಪೂಲಕ 
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"ಸಮನ್ನಯ ತರಗತಿ'ಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಸಜ್ಜುಗೊಳಿಸುವುದು 


ರಾಜಶ್ರೀ ಶ್ರೀನಿವಾಸನ್‌ 


ನಮ್ಮ ದೇಶದಲ್ಲ ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣ 
ದೊರಕತಕ್ಕದ್ದೆಂದು ಕಾನೂನು ಅವಕಾಶ ಕಲಣ್ಪಸಿದೆಯಾದರೂ, 
ವಾಸ್ಟವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ ಅಸಮಾನ ಪ್ರವೇಶಾವಕಾಶ ಮತ್ತು ಕಳಪೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 


ಫಲಅತಾಂಶಗಳ ನಿದರ್ಶನಗಳಂದಲೇ ತುಂಬಹೋಗಿದೆ. ನಮ್ಮ 


ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಅಸಮರ್ಥತೆ, ಬಡತನ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಕ 
ಬಹಿಷ್ಠಾರಗಕಳ ಪರಿಣಾಮಗಳ೦ದ ನರಳುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳು ಅಪಾರ 
ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲದ್ದಾರೆ. ಶಾಲಾವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧನೆ 
ಎಂಬುದು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅದರಲ್ಲೂ, ಕುಟುಂಬದಲ್ಲ ತಾವೇ ಮೊದಲ 
ಬಾರಿಗೆ ಶಾಲೆಯ ಮೆಟ್ಟಲು ಹತ್ತುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಮರೀಚಿಕೆಯಾಗಿದೆ, ಈ ಶಾಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಷ್ಟವಂತೂ 
ಹೇಳತೀರದು. ಇಂತಹ ಮಕ್ನಳಗೆ ಮನೆಯಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ನೆರವು ದೊರೆಯದೇ ಇರುವುದರಿಂದ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ಮಕ್ಕಳ ಎಲ್ಲಾ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಲಕೆಯು ಶಾಲೆಯೊಳಗೇ ಆಗುವಂತೆ ನೋಡಿ- 
ಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಈ ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು ಅದೆಷ್ಟು 
ಸೂಕ್ಷವಾಗಿರುತ್ತವೆ ಎಂದರೆ ಅವರ ಜೀವನವು ನಿರಂತರವಾಗಿ 
ಅನಿಶ್ಚಿತತೆ ಹಾಗೂ ಸಂದಿದ್ಧತೆಗಳಲ್ಲ ನಿಲುಕಿರುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳು 
ತಮ್ಮ ಕೌಟುಂಬಕ, ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ, ಇಲ್ಲವೇ ಸಮಾಜೋ-ಆರ್ಥಿಕ 
ಕಾರಣಗಳಂ೦ದಾಗಿ ಮಾರನೇ ದಿನ ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗುತ್ತಾರೋ, 
ಇಲ್ಲವೋ ಎಂಬುದೂ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತಿಆಯದಂತಹ 
ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯುರುತ್ತದೆ. "ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳೂ ಕಅಯಲು, ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ 
ಸಾಧನೆಗ್ಯೈಯಲು ಸಮರ್ಥರಿರುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ಸತತವಾಗಿ ನಂಬುವ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವ ಒಂದು 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಅಗತ್ಯ ಈ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಇದೆ. ಬಡತನವಾಗಲೀ, ಜಾತಿ, 
ಧರ್ಮಗಳೇ ಆಗಲ ಮತ್ತು ಇನ್ನಾವುದೇ ಸಾಮಾಜಕ ಭನ್ನುತೆಗಳೇ 


ಆಗಲ, ಬುದ್ಧಿಶಕ್ತಿ ಅಥವಾ ವಿಚಾರಣಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು 


ರೂಪಿಸಲು ಕಾರಣವಾಗುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬ ನಂ೦ಚಕೆಂಯೋ 
ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ತತ್ವ ಹಾಗೂ ಅದರ ಆಚರಣಿಯ ಪ್ರಧಾನ 
ಅಂಗವಾಗಿರಬೇಕು. 


ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ “ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣ''ದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಕಳೆದ 
ದಶಕದಲ್ಲ ನಡೆದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಂವಾದಗಳ ಗಮನವೆಲ್ಲಾ 
ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ನಡುವಿನ ವೈವಿಧ್ಯದಿಂದ ತಲೆದೋರುವ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಕಡೆಗೆ ಹಾಗು ಮಕ್ಕಳು ಕಅಯುವಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಸಮರ್ಥರನ್ನಾಗಿಸುವಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿಯ 
ಕಡೆಗೇ ಹರಿದಿದೆ. 2೦1೨ರ ಕರಡು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯ 
ಆರನೇ ಅಧ್ಯಾಯವು (ನಿಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ ಮತ್ತು ಸಮನ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಣ) ಎಲ್ಲಾ 
ಮಕ್ಕಳಗೂ ಕಲಅಯಲು. ಕಅತು ಏಳಗೆ ಹೊಂದಲು ಸಮಾನ 
ಅವಕಾಶಗಳು ಇರುವಂತಹ ಸಮನ್ವಯ ಹಾಗೂ ನಿಷ್ಟಕ್ಷಪಾತ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಸಾಧನೆಯೇ ತನ್ನ ಗುರಿ ಎಂದು ವಿಶದಪಡಿಸುತ್ತದೆ. ಈ 


ಗುರಿಯು ಸಾಥಧ್‌ನೆಗಾಗಿ ಅದು ಸಮನ್ವಂಶು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 


ಸೇವಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಾಗೂ ಸೇವಾ ನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ವೃತ್ತಿ ಕ್ಷೇತ್ರದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅವಿಭಾಜ್ಯ ಅಂಗವನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ 
ಉದ್ದೇಶವನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸುತ್ತದೆ. “.. ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು ವಿವಿಧ 


ಬಗೆಯ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
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ಸಂವೇದನಾಶೀಲರಾಗಿರುವಂತೆ 


ಮಾಡುವುದನ್ನು ಖಾತರಿ 
ಪಡಿಸುವುದೇ ಅಲ್ಲದೆ, ಈ ಮೂಲಕ ಎಲ್ಲಾ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ, 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಪ್ರಾತಿನಿಧ್ಯ ದೊರೆಯದ ವರ್ಗಗಳ ಮಕ್ಕಳ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಲು ಸಮರ್ಥವಾಗುತ್ತವೆ.” (ಪು. 142. 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯ ಕರಡು) ಎ೦ದು ಅಲ್ಲ ಹೇಳಲಾಗಿದೆ). 


ಬಡವರ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷತರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳು ಯಾವ ರೀತಿ ಇವೆ ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ಗಮನ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುವ ಸಂಶೋಧನಾ ಅಧ್ಯಯನಗಳು. “ಹೇ ಮಕ್ಕಳು 
ವಿಷಯ ರಗ್ರಹಣಶಕ್ತಿಯ ಕೊರತೆಯಿಂದ ಬಳಲುತ್ತಿದ್ದು, ಕಳಪೆ 
ಅಧ್ಯಯನದ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಹೊಂದುತ್ತಿದ್ದಾರೆ” ಎಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಕರ 


ಥಧೋರಣಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ತೋರಿಸುತ್ತವೆ. (Batra, 2015) 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಸೇವೆ ಸಲ್ಲಸುತ್ತಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಜಾತಿ, ಧರ್ಮ, ವರ್ಗ ಹಾಗೂ ಇತರ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಅಥವಾ 
ಅಧಿಕಾರವರ್ಗದ ಎಲ್ಲೆಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಮೀರಿನಿಂತು ಮಕ್ಕಳು ಕಲತು 
ತಮ್ಮ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಪೂರ್ಣಗೊಳಸುವಂತೆ ಮಾಡಿರುವ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಜೀವನ ಗಾಥೆಯನ್ನು ಜಂಜಸುವ ವಾಸ್ತವ ವರದಿಗಳೂ ಇವೆ 


(Azim Premji University, 2019; Giridhar, 2019). 


ಈೇ ಎರಡೂ ಬಗೆಯ ನಿರೂಪಣಿಗಳು ಇದ್ದು. ನಿರ್ಣಾಯಕ ಪ್ರಶ್ನೆ 
ಎಂದರೆ, ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ನಕ ಕಲಕೆ ಹಾಗೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 
ಸುಧಾರಿಸುವ ಗುರಿ ಹೊಂದಿರುವ ಸಮನ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಅಭವೃದ್ಧಿಗೊಆಸುವುದು ಹೇಗೆ? ಯಾವ 
ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಮ್ಮ ನಂಬಕೆ ಹಾಗೂ 
ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ಅರಿವಿನ ಮೇಲ್ಮೈಗೆ ತರಲು ಸಹಾಯ ನೀಡುತ್ತವೆ?. 


ಬೋಧನೆಯ ಕಲಕೆ: ಶಿಕ್ಷಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಖೋಧನಾಶಾಸ್ಪ 


ಪಾಠ ಮಾಡಲು ಕಲಯುವುದು ಒಂದು ಕಗದ್ದಂಟನ ವಿಚಾರ. ಇದು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ಹಾಗೂ ಅವರ ಭಾವೀ ವೃತ್ತಿಗೂ ಇರುವ 
ಸಂಪರ್ಕದ ಮೊದಲ ಹಂತ. ಸೇವಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಗುರಿಯಲ್ಲ ತಾವು ಆಯ್ದೆ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ ವಿಷಯವಸ್ಸುವಿನ 
ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಶಾಸ್ತ್ರದ ಜ್ಞಾನಸ ೦ಪಾದನೆ, 'ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಹಿನ್ನೆಲೆ 
ಮತ್ತು iss ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು. ಶಾಲಾ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಮತ್ತು ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆ 
ಕೆಲಸಮಾಡಲು ಬೇಕಿರುವ ಸಾಮಾಜಕ ಹಾಗು ನೈತಿಕ ಮನೋ- 
ಧರ್ಮಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. ಯೋಜನೆ, ಬೋಧನಕಲೆ 
ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳ ಬಗೆಗಿನ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳ ಪ್ರಾರಂಭಕ 
ಸಂಚಯವನ್ನು ತಮ್ಮದಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದೂ ಸೇರಿರುತ್ತವೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹ ಶಾಸ ಸ್ತವು. "ಸಿದ್ದಾಂತ, ಆಚರಣೆ ಮತ್ತು 
ವಿಚಾರಣೆಗಳು ಒಂದರೊಳಗೊಂದು ಹಾಸುಹೊಕ್ಕಾಗಿದ್ದು, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಒಂದು ಸ ಸಮೃದ್ಧ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸೈದ್ದಾಂತಿಕ ಹಾಗೂ ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಅತ್ಯವಶ್ಯಕ ಎಂಬ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ನಿಂತಿದೆ. 


ತಾವು ಒಡನಾಡಬೇಕಾಗಿರುವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಹಿನ್ನೆಲೆ, ಅವರ 
ಬಾಲ್ಯದ ಅನುಭವಗಳು ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯ ಬಗ್ಗೆ ತಮ್ಮದೇ ಆದ 
ಪೂರ್ವ-ಕಲ್ಪ್ಲನೆಗಳು ಹಾಗೂ ನಂಚಕೆಗಳ ಮಹಾಪೂರದೊಂದಿಗೆ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ ಕಲಕಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು 
ಪ್ರವೇಶಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಮ ಭಾವನೆಗಳ ಬಣ್ಗೆ ಚಿಂತನೆ 
ನಡೆಸಲು, ಅವುಗಳನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಗೊಆಸಲು ಅವಕಾಶ ನೀಡುವುದು 
ಆವಶ್ಯಕ. ಅನಿಸಿಕೆಗಳು ವ್ಯಕ್ತಿಯ ನಡವಳಕೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುತ್ತವೆ. 
ಇಂಥ ಪೂರ್ವ-ಕಲ್ಲನೆಗಳನ್ನು ಪರೀಕ್ಷೆಗೆ ಒಡ್ಡುವುದರ ಮೂಲಕ 
ಹೊಸ ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕಣ್ಪಕೊಳ್ಳುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ ಆರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಫೈಮನ್‌-ನೆಮ್ದರ್‌ ಮತ್ತು ಬುಕ್‌ಮನ್‌ (1೨86) ಅವರು, 
“ಬೋಧಿಸಲು ಕಅಯುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಖುದ್ದಾಗಿ ಕಅತ 
ಅನುಭವವಾಗಲೀ, ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಣವಾಗಲೀ ತಮ್ಮಷ್ಪಕೆ 
ತಾವೇ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಬಡಲಾಗದು. ತಮ್ಮ ಪ್ರಸ್ತುತ ನಂಜಕೆಗಳು 
ಹಾಗೂ ಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಪರಿಪೀಅಸಲು ಸಹಾಯ ನೀಡದೆ ಇದ್ದರೆ 
ಶಿಕ್ಷಕ ಅಭ್ಯರ್ಥಿಗಳು ತಮ್ಮ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು 
ಮಂದುವರಿಸಿಕೊಂಡು ಹೋಗುವ ಮತ್ತು ತಮಗೆ ದೊರೆಯುವ 
ನೂತನ ಮಾಹಿತಿಯನ್ನೋ. ತಜ್ಜಬ್ಬುಗೊಳಸುವ 
ಅನುಭವಗಳನ್ನೋ ಹಕೆಯ ಚೌಕಟ್ಟುಗಳೊಳಗೆ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಸಾಧ್ಯತೆಗಳರುತ್ತವೆ” ಎಂದಿದ್ದಾರೆ (ಪು. 25ರ). 


“ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹಾಗೂ ಕಲಕೆ'' ಎಂಬ ಒಂದು 
ವಿಷಯವಾಗಿ ನಾನು ಮಾಡಿದ ಪಾಠದ ಅನುಭವದಿಂದ ಇಲ್ಲ 
ವಿವರಿಸಿರುವ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳು ಹೊರಹೊಮ್ಮಿದ್ದು, ಇದರಲ್ಲ 
ಬಾಲ್ಯ, ಮಕ್ನಳು. ಕಲಕೆ ಮತ್ತು ಬೋಧನೆಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಇರುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಪೂರ್ವಕಲ್ಪ್ಲನೆಗಳಗೆ ಸವಾಲು ಒಡ್ಡಲು ಸರ್ವ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನೂ 
ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. 


ವಾಚಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂವಾದಗಳ ಮೂಲಕ ಕಲ್ಲನೆಗಳಗೆ 
ಸವಾಲೊಡ್ಡುವುದು 


ಈ ಕೋರ್ಸ್ನುಗಳಗಾಗಿ ಮಾಡಿದ ಲೇಖನಗಳ ಆಯ್ದೆಯು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಮ್ಮ ಪೂರ್ವಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ಪರಿಶೀಅಸಲು 
ಸವಾಲೊಡ್ಡುವ ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಅಆಕರವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 
ಲೇಖನಗಳನ್ನು ಓದುವ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಬಾಲ್ಯ, ಜಾತಿ. ಅಂಗ, 
ಅಸಮರ್ಥತೆ, ಬಡತನ ಇತ್ಯಾದಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಚಿಂತನೆಗೆ, ಚರ್ಚೆಗೆ 
ಮತ್ತು ಪರ್ಯಾಯ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸುವುದಕ್ಕೆ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕಲ್ತಸಿಕೊಟ್ಟು ಅವರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡಬೇಕಾದ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಮೊದಲ ಕೆಲವು ತರಗತಿಗಕಲ್ಲ. "ಯಾರನ್ನು ಮಗು 
ಎನ್ನಬಹುದು?” ಬಾಲ್ಯದ ಅರ್ಥವೇನು? ಅದೊಂದು ಏಕಾತ್ಕಕ 
ಪರಿಕಲ್ಪ್ಲನೆಯೆ? ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು ಒಂದೇ ರೀತಿ 
ಅಮುಭವಿಸುತ್ತಾರೆಯೆ? ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆಯೇ ನಮ್ಮೆಲ್ಲ ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿ ಚರ್ಚೆಗಳು ನಡೆಯುತ್ತವೆ. ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಬಡತನ. 
ಬಾಲ್ಯ ಮತ್ತು ಕಅಕೆಯ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಚರ್ಚೆಯನ್ನು 
ನಾನು ಹಮ್ಮಿಕೊಳ್ಳುತ್ತೇನೆ. 


ಜೀದಿಯಲ್ಲರುವ ಮಕ್ಕಳು. ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಗೃಹಗಳ, ಸಂಘರ್ಷದ 
ವಲಯಗಳ ಮತ್ತು ಗುಡ್ಡಗಾಡು ಪ್ರದೇಶಗಳ ಮಕ್ಕಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ 
ಇರುವ ಬಹಳಷ್ಟು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕುರಿತು ಚರ್ಚೆಗಳನ್ನು ನಡೆಸಲು 
ಬಡತನ ಎಂಬುವುದು ಒಂದು ಆಸರೆಗೋಲಷ್ಟೇ. ತಮ್ಮ ಬಾಲ್ಯದ 
ದಿನಗಳನ್ನು ನೆನಪಿಸುವಂತೆಯೂ. ಅಲ್ಲನ ಯಾವ ಅಂಶಗಳು ತಮ್ಮ 
ಕಅಕೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಿದವು ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ಚಿಂತನೆ 


ನಡೆಸುವಂತೆಯೂ ತಿಆಸುವ ಒಂದು ಕಾಲಕ್ರಮಾನುಗತವಾದ 
(time-line) ಚಟುವಟಕೆಯಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಹಓದಲು, ಸುಖದೇವ್‌ ಥೋರಟ್‌ ಅವರ, P೩ssagೀ 
to Adulthood, ಶಾರದಾ ಗೋಪಾಲನ್‌ ಅವರ ಬಾಲಕಾರ್ಮಿಕ 
ಸಮಸ್ಯೆಯ ಕುರಿತ Remembering Childhood, ಸಿಂಗ್‌ ಮತ್ತು 
ಘಾಯ್‌ ಅವರ ಲೇಖನ Notions of Self: Lived Realities of 


Children with Disabilities ನಂತಹ ಪೂರ್ಣ ಲೇಖನಗಳನ್ನೋ 
ಅಥವಾ ಉದಧ್ದ್ಯತ ಭಾಗಗಳನ್ನೋ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಸಂಘರ್ಷದ 
ವಲಯದಲ್ಲ ಸಿಲುಕಿರುವ ಪೋಷಕಾಂಶ ಕೊರತೆಯಿಂದ 
ನರಳುತ್ತಿರುವ ಹಾಗೂ ಜದಿಯಲ್ಲ ಬೆಳೆಯುವ ಮಕ್ಕಳ ಕುರಿತ 
ನಿರೂಪಣೆಗಳನ್ನು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಈ ನಿರೂಪಣೆಗಳು ಮುದ್ರಿತ ಲೇಖನಗಳ ರೂಪದಲ್ಲೇ 
ಇರಖೇಕೆಂದೇನೂ ಇಲ್ಲ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ವಿವಿಧ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲನ 
ಮಕ್ಕಳ ಬಣ್ಣೆ ವಿಡಿಯೋಗಳನ್ನು ನೋಡುತ್ತಾರೆ. ಈ ಲೇಖನಗಳನ್ನು 
ಓದಿರುವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಒಂದು ತಂಡವನ್ನು ಮಾಡಿ, ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ 
ಸಂವಾದಕ್ಷೆ ಎಡೆಮಾಡುವ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಚರ್ಚೆಗಾಗಿ 
ಅವರಿಗೆ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅವು ತಕ್ಷಮಟ್ಟಗೆ ಸಂವಾದಗಳನ್ನು 
ನಿರ್ದೇಶಿಸಿದರೂ ಕೂಡಾ, ಸ್ವತಂತ್ರಚರ್ಚೆಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು 
ಅವಕಾಶವನ್ನೂ ನೀಡುತ್ತವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕೆಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು 
ಹೀಗಿರುತ್ತವೆ: 


ನಮ್ಮ ಸಮಾಜವು ಅಸಮರ್ಥತೆ ಇರುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು / ಬಾಲ 
ಕಾರ್ಮಿಕರನ್ನು ಹೇಗೆ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ / ಬಂಬಸುತ್ತದೆ? ಈ 
ರೀತಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದರ ಪರಿಣಾಮ ಏನು? ಈ ಮಕ್ಷಳ 
ಜೀವನದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಯಾವ ಸ್ಥಾನವಿದೆ? ಅವರ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು 
ರೂಪಿಸಲು ಪರ್ಯಾಯ ವಿಧಾನಗಳವೆಯೇ? 


ಒಡಗೂಡಿ (Collaborative) ಸಂವಾದ ನಡೆಸಿದ ಬಳಕ 
ಸಾಮೂಹಿಕ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ತರಗತಿಯನ್ನು ಒಟ್ಟಿಗೆ ಸೇರಿಸಿ ತಾವು ಓದಿದ್ದನ್ನು ಸಾರಾಂಶ 
ರೂಪದಲ್ಲ ಹೇಳುವಂತೆಯೂ. ಪ್ರತಿ ತಂಡದಲ್ಲೂ ನಡೆದ 
ಚರ್ಚೆಗಳನ್ನು ಹಂಜಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆಯೂ ಕೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ: 
ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿಯೂ ತಮ್ಮ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ಬರೆದು 
ಕೊಡಲು ಹೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಓದುವಿಕೆಯ ಜೊತೆಗೆ ತರಗತಿಯ 
ಒಳಗಿನ ಸಂವಾದಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲ ಪ್ರ-ಅರಿವು ಮೂಡಿಸುವ 
ಒಂದು ಅತಿ ಶಕ್ತಿಶಪಾಲಅ ಮಾಧ್ಯಮವಾಗಿ ಕೆಲಸಮಾಡಿ, ಸಮಾಜದ 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿತ ವರ್ಗಗಳಂದ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳ ಹಿನ್ನೆಲೆಗಳನ್ನು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಗುತ್ತವೆ. 


ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅಂಗೆ, ಜಾತಿ, ವರ್ಗ. ಭಾಷಾ ವೈವಿಧ್ಯ. 
ಅಸಮರ್ಥತೆ ಹಾಗೂ ನಿಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ ಮತ್ತು ನ್ಯಾಯಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧ 
ಪಟ್ಟಂತೆ ಸಮಾಜದಲ್ಲ ತಮಗಿರುವ ಸ್ಥಾನಮಾನಗಳ ಬಣ್ಧೆ ಚಿಂತನೆ 
ನಡೆಸಲು ಉತ್ತೇಜಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಸಾಮೂಹಿಕ ಚರ್ಚೆಗಕಲ್ಪ 
ವಿಶಾಲ ಸಾಮಾಜಕ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ. ಮಾರುಕಲ್ಲೆ ವಿದ್ಯಮಾನ, 
ರಾಜಕೀಯ, ಮಾನವ ಹಕ್ಕುಗಳ ಉಲ್ಲಂಘನೆ, ವಿಭಿನ್ನ ನೈತಿಕ 
ನಿಲುವುಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಉದ್ಭವಿಸುವುದು 
ಅನಿವಾರ್ಯ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಂದ ಬರುವ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆಗಳ ವೈವಿಧ್ಯ. 
ಅವರು ತಳೆಯುವ ಪರ್ಯಾಯ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳು ಶಿಕ್ಷಕ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸ್ರಂತ ಅನುಭವವನ್ನು ಗಟ್ಟಮಾಡುವುದಲ್ಲದೇ ಅವರ ಬೋಧನಾ 
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ವಿಧಾನಕ್ಕೆ ವಿಶೇಷ ದಕ್ಷತೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. ತಮ್ಮಲ್ಲಿ 
ಒಡಮೂಡುವ ಅನೇಕ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ ನೇರ ಉತ್ತರಗಳರುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂಬುದನ್ನು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮನಗಾಣುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಇನ್ನೂ 
ಕಷ್ಟಪಟ್ಟು ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಿ, ಬಾಲ್ಯವೆಂದರೆ ಏನು ಎಂಬ ವಿಚಾರದ 
ಬಣದ್ಧೆ ಆಳವಾಗಿ ಜಿಂತಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕ್ಷೇತ್ರಾನುಭವಗಳ ಮೂಲಕ ಪೂರ್ವಕಲ್ಲನೆಗಳಗೆ ಸವಾಲೊಡ್ಡುವುದು 


ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು “ಮಗುವಿನ 
ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಕಲಕೆ ವಿಷಯವಾಗಿ ಕೋರ್ಸ್‌ ಒಂದನ್ನು 
ನೀಡುತ್ತಿದ್ದು. ಅದರಲ್ತ್ಲ ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ಅನುಭವದ ಅಂಗವಾಗಿ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅನಾಥಾಲಯಗಳಗೆ, ಅಸಮರ್ಥರ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ, 
ಬಾಲಾಪರಾಧಿಗಳ ಕೇಂದಗಳಗೆ, ನಗರಗಳ ಕೊಳೆಗೇರಿಗಳಗೆ ಮತ್ತು 
ಇದೇ ರೀತಿಯ ಇತರ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ಭೇಟ ನೀಡುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ 
ಕೇಂದ್ರಗಕಲ್ಲ ಕಂಡುಬರುವ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಸಮಾಜದ 
ನಿರ್ಲಕ್ಷಿತ ವರ್ಗಗಳಂದ ಬಂದವರಾಗಿದ್ದು, ಅವರು ತಮ್ಮ 
ಕುಟು೦ಂಬಗಕಲ್ಲ ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುತ್ತಿರುವ ಮೊದಲನೇ ಪೀಆಗೆಯ 
ಮಕ್ಷಳಾಗಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯೇ ಹೆಚ್ಚಾಗಿರುತ್ತದೆ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಈ 
ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಆಟ ಆಡುವುದು. ಅವರೊಡನೆ ಸಂವಾದಿಸುವುದು 
ಇವೇ ಮೊದಲಾದ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಅವರ 
ದೈನಂದಿನ ಜೀವನವನ್ನು, ದಿನನಿತ್ಯದ ಕಾರ್ಯಕಲಾಪವನ್ನು, 
ಊಟದ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು. ಆಟಗಳನ್ನು. ಶಾಲಾಕಲಕೆಯಲ್ಲ 
ಅವರಿಗಿರುವ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಕುರಿತು ಅರಿಯುತ್ತಾರೆ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಈ ವೀಕ್ಷಣೆಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುವ ಮೂಲಕ ಮಗುವಿನ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಅರಿಯುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಈ ಅವಲೋಕನವನ್ನು 
ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುತ್ತಾ ಸಿದ್ದಾಂತಗಳನ್ನು ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. 


ಬಡತನದ ಸಮಾಜೋ-ಆರ್ಥಿಕ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ ಬದುಕುವ ಮಕ್ಷಳ 
“ಧ್ಭನಿ”'ಗಳನ್ನು ಕೇಳುವುದು ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಬಾಲ್ಯದ ಬಣ್ವೆ ಅವರು 
ಬಹಳ ಕಾಲದಿಂದ ಇಟ್ಟುಕೊಂಡು ಬಂದಿದ್ದ ನಂಬಕೆಗಳಗೆ 
ಸವಾಲನ್ನು ಒಡ್ಡುತ್ತದೆ. ಅವರು ಅಂತರಂಗ ಶೋಧನೆ ಮತ್ತು 
ವೈಚಾರಿಕ ಚಿಂತನೆಯಲ್ಲ ತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. ಈ ಹೊಸ ಅರಿವಿನ ಮತ್ತು 
ಅವರ ಭಾವನಾತ್ಮಕ ತೊಳಲಾಟವು ಸಮ್ಯತಿ. ಅಸಮ್ಮತಿ ಹಾಗು 
ಆಂತರಿಕ ಒತ್ತಡಗಳಗೆ ಎಡೆ ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ. 


ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಮ್ಮ ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು. ತರ್ಕರಹಿತವಾಗಿ 
ರೂಢಿಯಾದ ವಾದಗಳನ್ನು ತಡೆಹಿಡಿದು. ಇತರರ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸುವ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಮನಗಾಣುತ್ತಾರೆ. 
ಈ ಸಂವಾದಗಳು ಅಸ್ಪಿತ್ವದಲ್ಲರುವ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ತಮ್ಮ 
ಅನುಭವಗಳ ಬೆಳಕಿನಲ್ಲಿ ನೋಡುವ ಮತ್ತು ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಪರಿಷ್ಣರಿಸುವ, ಹೆಚ್ಚು ದಕ್ಷವಾಗಿಸುವ ಅಥವಾ ಪರಿಶೀಅಸುವ ಮತ್ತು 
ಪುನಾರಚಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ ಮೂಲಕ ಮತ್ತೆ ಪರಿಗಣಿಸುವುದನ್ನು 
/ಪಶ್ನಿಸುವುದನ್ನು ಸುಗಮಗೊಳಸುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ ಅವು ನೂತನ 
ಜ್ಞಾನದ ಮತ್ತು ವಿಭನ್ನ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಹುಲ್ಪಗೆ ಕಾರಣವಾಗುತ್ತವೆ. 
ಬಹಳಷ್ಟು ಬಾರಿ, ಅವರು ಚಿಂತನಶೀಲ ಲೇಖನಗಳನ್ನು 
ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ. ಓರ್ವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ, “ಅನಾಥಾಲಯಗಕಲ್ಪನ ಮಕ್ಷಳ 
ಮುಖದ ಮೇಲೆ ದುಮ್ಕಾನ ಮನೆಮಾಡಿರುತ್ತದೆ ಎಂದುಕೊಂಡಿದ್ದೆ. 
ಆದರೆ ಅವರು ಹಾಗಿರಲಲ್ಲ. ಅವರೆಲ್ಲಾ ಬಹಳ ಗೆಲುವಿನಿಂದಿದ್ದು. 
ಅವರು ನನ್ನಲ್ಲ ಹಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಆದರು. ಆ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ ನನ್ನ 
ಬಳ ಉತ್ತರವಿರಅಲ್ಲ'' ಎ೦ದು ಬರೆದುಕೊಂಡಿದ್ದಾನೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಹೀಗೆ ಬಡ ಮಕ್ಕಳ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಗಳು ಅವರ ವೈಯಕ್ತಿಕ ಗುಣಲಕ್ಷಣ- 
ಗಳಂದಾಗಲೀ, ಅವರ ಪೋಷಕರ ಅಜಾನ ಅಥವಾ ಸಂತೃಪ್ತ 
ಭಾವನೆಯಿಂದಾಗಲಅೀ ರೂಪಿತವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ ಎಂಬುದನ್ನು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಖೇರೊಂದು ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಹೇಳುವುದಾದರೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶೋಷಿತ ವರ್ಗಗಳಂ೦ದ ಬರುವ 
ಈ ಮಕ್ಕಳ ಬಗ್ಗೆ ಸಮಾಜವು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ತಳೆಯುವ 
ಧೋರಣೆಯನ್ನು ಪ್ರಶ್ಸಿಸುವಂತಾಗುತ್ತದೆ. ಬಾಲ್ಯುವೆಂಬುದು ಕೇವಲ 
ಜೀವಶಾಸ್ತೀಯವಾಗಿ ರೂಪಿತವಾಗುವುದಲ್ಲ. ಅದು ಸಾಮಾಜಕ 
ಪರಿಸ್ಸಿತಿಂದಲೂ ರೂಪಿತವಾಗುವಂತಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಅರಿಯುತ್ತಾರೆ. 


ಸಮಾಜೋ-ಸಾಂಸ್ಥ ತಿಕ ಪದತಿಗಳಂದ ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕ 
ಮುದ್ಗಟ್ಲನಿಂದ ಅಡೆತಡೆ ಎದುರಿಸುತ್ತಿರುವ. ತಮ್ಮ 
ಕುಟು೦ಬದಲ್ಲ ತಾವೇ ಮೊದಲು ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುತ್ತಿರುವ 
ಅನೇಕ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವರ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ "ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಷಳೂ 
ಕಲಅಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ" ಎಂದು ದೃಢವಾಗಿ 
ನಂಜರುವ, ಅವರ ಬಣ್ಣೆ ಕಾಕಜ ತೋರುವ ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ 
ಬೆಂಬಲವಾಗಿ ನಿಲ್ಲುವ ವಯಸ್ಸರ ಅಗತ್ಯವಿರುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆ. 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನ ಹಾಗೂ ಮೌಲ್ಯ- 
ಮಾಪನಗಳನ್ನು ಸಂಘಟಸುವ ಮುಖ್ಯ ತತ್ತ್ವ್ವಗಳಲ್ಲ 
ಸಮನ್ವಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯೂ ಒಂದು ಎಂಬುದನ್ನು 
“ಶಿಕ್ಷಕರ ತಯಾರಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ”'ಗಳಲ್ಲ ಮುನ್ನೆಲೆಗೆ 
ತರಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಅವರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಓದಲು, 
ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಚರ್ಜಿಸಲು ಹಾಗೂ ವಾಸ್ತವ ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಪಡೆಯಲು ಸುದೀರ್ಪ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕಲ್ತಸಿ- 
ಕೊಡಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಕ್ಷೇತ್ರ, ಪಠ್ಯ 
ಹಾಗೂ ತಮ್ಯ ನಡುವೆ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು ಹೊಸೆಯಲು 
ದಾರಿತೋರಬಲ್ಲ ಬೋಧನಾ ಆಚರಣಿಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ 
ಬಾಲ್ಯ, ಖೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯ ಬೆ ತಮ್ಮಲ್ಲರುವ 
ಅನಿಸಿಕೆ ಹಾಗೂ ಪೂರ್ವಕಲ್ಲನೆಗಳು ಪ್ರಯಂ 
ಜ್ಞಾನೋದಯದ ಹಂತಕ್ಕೆ ಏರುವಂತೆ ಮಾಡುವುದಷ್ಟೇ 
ಅಲ್ಲದೆ. ಅವರು ಸಮನ್ವಯ ಶಾಲಾ ವಾತಾವರಣ ಮತ್ತು 
ತರಗತಿ ಆಚರಣೆಗಳನ್ನು ಕಲ್ತಸಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಸುಮಾರು ಒಂದು ಶತಮಾನಕ್ಲೂ ಹಿಂದೆ ಜಾನ್‌ ಡೇವಿ ಅವರು 
“ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಸಿದ್ದಾಂತಕ್ಕೂ ಆಚರಣೆಗೂ ಇರುವ ಸಂಬಂಧ” (The 
Relation of Theory to Practice in Education) ೦ಬ ಪ್ರಬಂಧ 
ಬರೆದಿದ್ದಾರೆ. ಅದರಲ್ಲ ಅವರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಅವರ 
ಚಿಂತನಕ್ರಮದ ಬಗ್ಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಲ ಬೆಳೆಯುತ್ತಾ ಹೋಗುವ ಜ್ಞಾನದ 
ಕುರಿತು ತನ್ನ ಗಮನವನ್ನು ವಿಸೃತವಾಗಿ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ್ದಾರೆ. 
ಇದನ್ನು ಅವರು “ಆತೃಕ್ರಿಯೆಯೆಡೆಗಿನ ಒಳನೋಟ''ವೆ೦ಂದು 
ವರ್ಣಿಸಿ, ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಆಲೋಚನೆ, ಪ್ರಂದನೆಗಳಗೆ 
ಪ್ರುತಿಗೊಂಡು, "ತಾನು ಇರುವ ರೀತಿ, ತನ್ನು ನಡೆ, ಮುಡಿಗಳು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ನಡುವೆ ಯಾವ ಮನೋಧರ್ಮ ಮತ್ತು 
ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಹೋಷಿಸುತ್ತವೆ ಅಥವಾ ನಿರುತ್ಪಾಹಗೊಳಸುತ್ತವೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ” ಎನ್ನುತ್ತಾರೆ. 


ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಅರಿಯುವ ಯಾವ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಡೇವಿ 
ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತ್ತಾ ರೋ ಅವುಗಳೊಂದಿಗೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯಾಗುವ 
ರೀತಿಗಳಲ್ತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳೊಂದಿಗೆ 


ಒಡನಾಡಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸಬಲ್ಲರೇ? ಎಂದು ಕೇಳುವುದು ಇಲ್ಲ ಪಸ್ಲುತವಾಗಬಹುದು. ಸಮನ್ವಯ ಸಮಾಜಕ್ಕಾಗಿ ಸಕ್ಷಮರಾದ, ಕಾಳಜ ತೋರುವ 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ತಯಾರುಮಾಡಲು ನಾವು ಡೇವಿಯ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಿದ್ದು, ನಮ್ಮ ಬೋಧನಾ ಆಚರಣೆಗಳ ಮೂಲಕ ಆತ್ಯಕ್ರಿಯೆಗೆ 
ತೊಡಗಬೇಕಾಗಿದೆ. 
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ಬೆಳವಣಿಗೆ ಅವರ' ಆಸಕ್ತಿಯ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಾಗಿವೆ. ಅವರನ್ನು ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದಾದ ಮಿಂಚಂಚೆ ವಿಳಾಸ: rajashree @apu.edu.in 
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ವ್ಯಾಪಕ ಸಾಕ್ಷ ರ ಯೋಜನೆಯ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಆಧಾರ ಸ್ತ 


ಶಕ್ತಿಬತಾ ಸೇನ್‌ ಮತ್ತು ನಿಧಿ ವಿನಾಯಕ್‌ 


ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಮೂರು ಸ್ತಂಭಗಳು 


ವಾಚಿಕ, ಕಾಗುಣಿತದ ಪರಿಣತಿ' ಮತ್ತು ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಐರಹಗಳಗೆ 
ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳುವುದು - ಇವೆಲ್ಲವೂ ಸೇರಿ ಮಕ್ನಳಗೆ ವ್ಯಾಪಕ 
ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಅನುಭವವನ್ನು ನೀಡುತ್ತವೆ. ಈ ಮೂರು ಸ್ತಂಭಗಳು 
ಒಂದರ ನಂತರ ಒಂದು ಬರುವುದು ಇಲ್ಲವೇ ಒಂದೊಂದೇ 
ಕಾರಣಕತ್ತವೂ ಅಲ್ಲ. ನಿಜವಾಗಿ ನೋಡಿದರೆ ಅವುಗಳು 
ಒಂದರೊಳಗೊಂದು ಸುರುಆಯಾಗಿ ಬೆಸೆದುಕೊಂಡಿದ್ದು ಓದಲು 
ಆರಂಭಸಿದಾಗ ಮತ್ತು ಈ ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ಒಟ್ಟಿಗೆ ಅನುಭವಿಸಿದಾಗ 
ಮಾತ್ರ ಅವರು ಪ್ರೇರಿತರೂ, ತಾವೇ ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ ಓದಲು ಶಕ್ಯರೂ 
ಆಗುತ್ತಾರೆ. 


ಓದಲು ಕಆಯುವ ಮಗುವಿನ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲ ಭಾಷೆಗಳು ಪ್ರಮುಖ 
ಪಾತ್ರ ವಹಿಸುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ ಅದು ಮಗುವು ಅರ್ಥಗಳನ್ನು 
ಕಟ್ಟಕೊಳ್ಳಲು. ಜಗತ್ತಿನ ಬದ್ಗೆ ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಬದುಕಿನ 
ಅನುಭವಗಳ ಜೊತೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 
ಮಗುವಿಗೆ ಭಾಷೆಯು ಚಿಂತನೆಗೆ ದಾರಿಯಾಗುವುದರಿಂದ 
ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನಕ್ಲೆ ಮೌಬಕತೆಯು ಒಂದು ಪೂರ್ವಾಪೇಕ್ಷಿತ 
ಸಾಮದ್ರಿಯಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇದರೊಟ್ಣಗೆ ವಾವು ಭಾರತದ ಬಹುಭಾಷೆಯ ವಾಸ್ತವತೆಯನ್ನೂ 


(India's multilingual reality) ಅರಿತು ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಿದೆ. 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಭಾರತೀಯನು ಮೌಖಕ ಉಕ್ತಿಗಕ ಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲ 
ಬಹುಭಾಷಿಕನೇ ಆಗಿರುತ್ತಾನೆ. ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು. ಅವರು ಬೆಳೆದು 
ಸುತ್ತಅನ ಪ್ರಪಂಚದೊಡನೆ ಸಂವಹನ ನಡೆಸುತ್ತಿರುವಾಗ, 
ಒಂದಲ್ಲಾ ಒಂದು ರೀತಿಯಲ್ಲ ವಿಶಿಷ್ಠ ಭಾಷಿಕ ಪ್ರವಾಹಕ್ಷೆ 
ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಭದ್ರಬುನಾದಿಯನ್ನು 
ನಿರ್ಮಿಸುವ ಸಲುವಾಗಿ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು 
ಮಾತುಗಳಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಮುಕ್ತ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮೌಣಕ ಭಾಷೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಕಾಗುಣಿತದ ಅರಿವು 
ಬೆಕೆಯಲು ಇರುವ ಅವಕಾಶಗಳಲೊಡನೆ, ವಿಭಿನ್ನ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ 
ಪಠ್ಯಗಳಗೂ ಮಕ್ನಳು ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳುವುದು ಕೂಡಾ ಮುಖ್ಯ. 
ಮಿಠಾಲ ಮೇಲಅನ ಗೋಡಂಬಯಂತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳೆಂದರೆ "ಇದ್ದರೆ 
ಉತ್ತಮ" ಎಂಬ ರೀತಿ ನೋಡಲಾಗುತ್ತದೆಯೇ ಹೊರತು 
ಸಂಪೂರ್ಣ ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಇದು "ಇರಲೇ ಬೇಕಾದದ್ದು" 
ಎಂಬಂತೆ ನೋಡದಿರುವುದು ಬೇಸರದ ಸಂಗತಿ. ಕೇವಲ ಆಳವಾದ 
ಅರ್ಥಗ್ರಹಿಕೆಯ ಕಲಕೆಗಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೇ ಸುಲಲತ ಓದನ್ನು 
ಕಅಯಲೂ ಕೂಡ ಹಲವಾರು ರೀತಿಯ ಪುಸ್ತಕಗಳಗೆ 
ಒಡ್ಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಅತ್ಯಗತ್ಯ. 


ತರಗತಿಯ ಅಭ್ಯಾಸಗಳಲ್ಲ ಅಕ್ಷರಜಹ್ಞಾನದ ಮೂರು ಆಧಾರಸ್ತಂಭಗಳು 


ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಈೇ ಮೂರು ಆಧಾರಸ್ತಂಭಗಳನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಬೇಕು, ಪುನರ್‌ ರಚಿಸಬೇಕಿದ್ದು, ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗೂ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಇವನ್ನು ಕೊಂಡೊಯ್ಯಬೇಕು. ಹೀಗೆ ಮಾಡಲು ಅಗತ್ಯವಾದ 
ಕೆಲವು ಹಂತಗಳು ಠೇ ಕೆಳಕಂಡಂತಿವೆ. 


ಮೌಣಕ ಭಾಷೆಯ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ವ್ಯಾಯಾಮಗಳು: 


ಇವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತಾಕಿೀಕವಾಗಿ ಚಿಂತಿಸುವಂತೆ ಹಾಗೂ ತಾವು 
ತರಗತಿಯೊಳಗೆ ಬರುವಾಗ ಹೊತ್ತು ತರುವ ತಮ್ಮ ಮಾತಿನ 
ಭಂಡಾರವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಸಹಾಯಮಾಡುತ್ತದೆ. ತಮ್ಮ 
ಸ್ಥಳೀಯ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯಲ್ಲನ ಭಾಷೆಗಳ ನಡುವಿನ 
ತಡೆಯನ್ನು ದಾಟಲು ಅವರಿಗೆ ಸಹಾಯಮಾಡುತ್ತದೆ. 


ಒಂದು ಕಥೆಯ ಸುತ್ತ ಚರ್ಚೆ: ಒಂದು ಕಥೆಯನ್ನು ಓದುವ ಮುನ್ನ, 
ಓದುತ್ತಿರುವಾಗ ಹಾಗೂ ಓದಿದ ನಂತರ ಈ ಮೂರು ಹಂತಗಕಲ್ಪ 
ಕಥೆಯೊಡನೆ ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸಬೇಕು. 
ಕಥೆಯನ್ನು ಹಿದುವ ಮುನ್ನ ಚಿತ್ರಗಳ ಸುಳವುಗಳು. ಕಥೆಯ 
ಶೀರ್ಷಿಕೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳ ಮೂಲಕ ಕಥೆ ಯಾವುದಿರಬಹುದು ಎಂದು 
ಮಕ್ಕಳು ಊಹಿಸುವಂತೆ ಉತ್ತೇಜಸಬಹುದು. ಕಥೆಯನ್ನು 
ಓದುತ್ತಿರುವಾಗ ಒಂದು ಆಸಕ್ಷಿಕರ ಘಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಕಥೆಯನ್ನು ನಿಲ್ತಪಿ. 
"ಮುಂದೆ ಏನಾಗಬಹುದೆಂದು ನಿಮಗಸನ್ನಿಸುತ್ತದೆ?' ಎಂಬಂಥ 
ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳುವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳೇ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಊಹಿಸಿ 
ಹೇಳುವಂತೆ ಅವಕಾಶ ನೀಡಬಹುದು. ಕಥೆಯನ್ನು ಹಓದಿದ ನಂತರ 
ತಮ್ಯದೇ ಮಾತುಗಳಲ್ಲ ಈ ಕತೆಯನ್ನು ಮತ್ತೆ ಹೇಳಲು. ಕಥೆಯ 
ಪಾತ್ರಗಳು ಏನು ಅನುಭವಿಸಿದವು ಎಂದು ಯೋಚಿಸಲು, 
ಕಥೆಯನ್ನು ವಿಸ್ತರಿಸಲು, ಕೆಲವು ಘಟನೆಗಳ ಬದಲಾವಣಿ- 
ಗಳೊಂದಿಗೆ ಕಥೆಯನ್ನು ಬೇರೆಯ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಬರೆಯಲು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಹೇಳುವುದು ಇತ್ಯಾದಿ. ಇಂತಹ ಹದಿನ ನಂತರದ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಬರಹದ ಮೂಲಕವೂ ಗಟ್ಟಿಗೊಳಸಬಹುದು. 


ಚಿತ್ರಗಳ ಸುತ್ತ ಸಂವಾದ:- ದಿನಪತ್ರಿಕೆಗಳು, ನಿಯತಕಾಲಅಕೆಗಳು. 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ ಸೇರಿದಂತೆ ಎಲ್ಲೆಡೆ ದೊರಕುವ 
ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಂಡು ಮಕ್ನಳನ್ನು ಸೃಜನಾತ್ಮಕವಾಗಿ 
ಆಲೋಚಿಸಲು, ಒಂದು ಕಥೆಯನ್ನು ಕಟ್ಟಲು. ಪದಸಂಪತ್ತನ್ನು 
ಹೆಚ್ಚಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಸಂವಾದದಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ 
ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಹಾಂಶು ಮಾಡಬಹುದು. ಸಂವಾದದ 
ಸಮಯದಲ್ಲ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಕುವ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸಬಹುದು: ಇಲ್ಲ ಏನಾಗುತ್ತಿದೆ ಎಂದು ನೀನು 
ಭಾವಿಸುತ್ತೀಯ”? ಈ ಪಾತ್ರವು ಈ ಚಟುವಟಕೆಯನ್ನು ಏಕೆ 
ಮಾಡುತ್ತಿದೆ? ಇದರ ನಂತರ ಅವರು ಎಲ್ಲಗೆ ಹೋಗುತ್ತಾರೆ ಎಂದು 
ನಿನಗಸ್ನಿಸುತ್ತದೆ? ಈ ಎರಡು ಪಾತ್ರಗಳು ಯಾವುದರ ಬಣ್ಣ 
ಮಾತಾಡುತ್ತಿದೆ ಎಂದು ನಿನ್ನ ಅಭಿಪ್ರಾಯ? 


ಮುಕ್ತ ಚರ್ಚೆಗಳು: ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ದೈನಂದಿನ ಜೀವನದ 
ಅನುಭವಗಳ ಬಧ್ದೆ. ತಮ್ಮ ಭವಿಷ್ಯದ ಬದ್ದೆ. ಅವರ ಚಿಂತನೆಯ ಬಗ್ದೆ 
ಮಾತನಾಡಲು ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆ 


ಸಂವಾದ ನಡೆಸಲು ಇರುವ ಎಲ್ಲಾ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು 
ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಅತ್ಯಂತ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅವುಗಳಲ್ಲ ಕೆಲವು 
ವಿಷಯಾಧಾರಿತವಾಗಿರಬಹುದು ಮತ್ತು ಕೆಲವು ಸಹಜವಾದು- 
ದಾಗಿರಬಹುದು. ಅವು ಸ್ಥಳೀಯ ಗಿಡಗಳು, ಪ್ರಾಣಿಗಳು, ಅವರು 
ತಮ್ಯ ಸುತ್ತಮುತ್ತ ನೋಡುವ ಉಪಕರಣಗಳು. ಅವರು ಸಂಜೆ 
ಯಾವ ಆಟ ಆಡಲು ಇಚ್ಛಿಸುತ್ತಾರೆ, ಕೆಲವು ತಿನಿಸುಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ 
ತಯಾರಿಸುತ್ತಾರೆ ಮುಂತಾದವುಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿರಬಹುದು. 


ಈ ಚರ್ಚೆಗಳಲ್ಲ. ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವು ಮುಕ್ತವಾಗಿ 
ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಗೊಳಸಲು ತಮ್ಮ ಮಾತೃಭಾಷೆಯನ್ನೇ ಬಳಸಲು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಬೇಕು. ಏಕೆಂದರೆ ಅವರು ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕವಾಗಿ 
ಯೋಚಿಸಲು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಚಿಂತನೆಗಳನ್ನು ತಾರ್ಕಿಕವಾಗಿ 
ಮಂಡಿಸಲು ಕಅಯಖಬೇಕಿರುವುದು ಮುಖ್ಯ. ತಮ್ಮ ಮಾತೃ- 
ಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಮಾತನಾಡಲು ಅವರಿಗೆ ಸ್ವಾತಂತ್ಯ್ಯವಿದ್ದರೆ. ಇದು 
ಅವರಿಗೆ ಮತ್ತಷ್ಟು ಸುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ. 


ವರ್ಣಮಾಲೆಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳಕಲ್ಲ ಧ್ಧನಿ ಚಿಹ್ನೆ ಘಟಕಗಳ ನಡುವೆ 
ಇರುವ ಸಂಬಂಧವು ಹೆಚ್ಚು ಕಡಿಮೆ ಸುಸಂಬದ್ಧವಾಗಿಯೇ ಇದೆ. 


ಬಹುಭಾಷಿಕ ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರತೆ: ರೂಮ್‌ ಟು ರೀಡ್‌ನ 
ಅನುಭವಗಳು 


ಮಧ್ಯಪದೇಶದ ಬರ್ವಾನಿ ಮತ್ತು ರಾಜಸ್ತಾನದ ಸಿರೋಹಿ 


ಎ೦ಬ ಎರಡು ಜಲ್ಲೆಗಳಲ್ಲ ರೂಮ್‌ ಟು ರೀಡ್‌ (RTR) ಎ೦ಬ 
ಒಂದು ಸುಂಖೋಜತ್‌ ಬಹು ಲಾಷಿಕ್‌ ಕ್‌ಲಅಕಾ 
ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಜಾರಿಗೆ ತರಲಾಲುತು. ಇವೆರಡೂ 
ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಒಂದು ವಿನ್ನತ ಸಮಾಜೋ-ಭಾಷಿಕ 
ಸಮೀಕ್ಷೆಯ ಮೂಲಕ ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಆರಂಭವಾಯುತು. 
ಬಳಕ ಈ ಸಮಿಕ್ಷೆಯ ದತ್ತಾಂಶಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿ 
ಕಾರ್ಯಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲ ಅದರ ಜಾರಿಗೆ ತಿಆಸಲಾಯುತು. ಈ 
ಯೋಜನೆಗೆ ಸಾಕ್ಷರತೆಂಶು ಪ್ರವಮಿಬ ಮೂರು 
ಆಧಾರಸ್ತಂಭಗಳ ಜೊತೆಗೆ, ಬಹುಭಾಷಿಕ ಪರಿಕರಗಳ ಸೃಷ್ಟಿ 
ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ ಭಾಷೆಯ ಬಳಕೆಗೆ ಹೆಚ್ಚುವರಿಯಾಗಿ 


ಗಮನಹರಿಸಲಾಲಯುತು. ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಒಂದು 
ಪ್ರಭಾವಿ ಭಾಷೆಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಮಹತ್ವ ಕೊಡುತ್ತಿದ್ದರೂ. ಯಾವುದೇ 
'ಒಂದು' ಭಾಷೆಗೆ ಜೋತು ಬೀಳದಂತೆ ಎಚ್ಚರಿಕೆಯಿಂದ 
ಹೆಜ್ಜೆಯಬುರಿಸಲಾಗಿತ್ತು. ಮೌೌಣಕ ಅಥವಾ ಪಠ್ಯಾಧಾರಿತ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಚರ್ಚೆಗಳಲ್ತ ಗರಿಷ್ಠ 
ಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಸ್ಥಳೀಯ ಭಾಷೆಯನ್ನೇ ಬಳಸುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಲಾಯುತು. ಸ್ಥಳೀಯ 
ಭಾಷೆಯಲ್ಲೇ ಧ್ವನಿಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸುವ 
ಚಟುವಟಕೆ, ಕಥಾ ರಚನೆ, ಪದಗಳ ಪಟ್ಟ ಮತ್ತು ಪದ ಚಿತ್ರಗಳ 
ಕಾರ್ಡ್‌ಗಳನ್ನು ರಚಿಸಲಾಯುತು. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ತರಗತಿಯ 
ಒಂದು ಅಗತ್ಯ ಅಂಶವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳ ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಭಾಷಿಕ 
ಅನುಭವವನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಯಿತು. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ ದೇವನಾಗರಿ ಅಪಿಯಲ್ಲ 'ಕ' ಅಕ್ಷರದ ಧ್ವನಿಯು 
ಕಮಲ. ಆಕಳು, ಬೆನಕ ಮುಂತಾದ ಎಲ್ಲ ಪದಗಳಲ್ಪಯೂ /ಕ/ 
ಎಂದೇ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ನಲ್ಪ ಹಾಗಲ್ಲ. 'ಟ' ಅಕ್ಷರವು 
'station' ಇತ್ಯಾದಿಗಳಂತೆ ಒಂದೇ ಪದದಲ್ಲ ವಿವಿಧ ಧ್ವನಿಗಳನ್ನು 
ಸೂಜಿಸಬಹುದು. ಪದ ಬಳಕೆಯೂ ವಿಭಿನ್ನ ಧ್ವನಿಯಿಂದ 
ಕೂಡಿರಬಹುದು. ಆದರೆ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಕಅಸುವುದು ಸುಲಭವೆಂದು 
ಇದರರ್ಥವಲ್ಲ. ಅಕ್ಷರ ಕೇಂದ್ರಿತ ಬಾಷೆಗಳಲ್ಲ ಒಂದು 
ವಿನ್ಯಾಸವಿದ್ದರೂ ಕೂಡ ಸುಮಾರು 4೦೦ಕ್ಕೂ ಹೆಚ್ಚು ಜೋಡಣೆಗಳು 
ಸಾಧ್ಯಾವಿದ್ದು ಮಕ್ಸಳು ಅವನ್ನು ಕ್ಷಣಮಾತ್ರದಲ್ಲಂರೆ೨ೇ 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವು ಬಾರಿ ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕೆ ತಕ್ಷಂತೆ 
ಅಕ್ಷರಗಳ ಚಿಹ್ನೆಗಳು ಬದಲಾದೀತು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ "ಠ' ಎಂಬ 
ಅಕ್ಷರವು 'ಠೇಶ' ಎಂಬಲ್ಲ ಅಕ್ಷರವಾಗಿಯೂ, 'ನೀಲ' ಎಂಬಲ್ಲಿ 
ಹಸ್ಟರವಾಗಿಯೂ ಸೇರಿದೆ. ಹಾಗೆಯೇ "ತ' ಎಂಬ ಅಕ್ಷರವು ಅಗತ್ಯ 
ಎಂಬಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಸ್ಲೀ ಎ೦ಬಲ್ತ ಬೇರೆ ಬೇರೆಯಾಗಿ ಇರುತ್ತದೆ. ಈ 
ಎಲ್ಲದರ ಅರಿವು 'ಸಮೃ ತರಗತಿಯ ಪದ್ಧತಿಗಳನ್ನು ಕೆಳಗಿನಂತೆ 
ರೂಪಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದೆ: 


*° ಇಡೀ ಘಟಕವನ್ನು ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ಕಲಸಿದರೆ 
ಪ್ರಯೋಜನವೇನೂ ಇಲ್ಲ. ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಂಯನ್ನು 
ಹೇಳಕೊಡುವಾಗ ಮಗುವು ಅಕ್ಷರಗಳ ಬಹುವಿಧದ 
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ಸಂಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ವೈವಿಧ್ಯಮಯವಾದ ಒಂದು ಸಮೃದ್ಧ 
ಪಠ್ಯದಲ್ಲ ಬೇರೆಬೇರೆ ಪದಗಳ ಮೂಲಕ, ನೋಡುವಂತೆ 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಆಸಬೇಕು. ಹಾಗಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ತರಗತಿಗಳ. ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ. ವಿಭಿನ್ನವಾದ ಸಾಹಿತ್ಯ 
ಅವಶ್ಯ ಇರಬೇಕು. 


p ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಗಡಿಬಡಿಯಲ್ಲ ಹೇಳಕೊಡಬಾರದು - ಮೊದಲ 
ಕೆಲವು ತಿಂಗಳುಗಳ ಕಾಲ ಪೂರ್ಣ ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯನ್ನು ಕಲಸಿ 
ನಂತರ ಪದಗಳು ಮತ್ತು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಓದುವುದನ್ನು 
ಕಲಸಬೇಕು. ಶಾಲಾ ದಿನಗಳ ಆರಂಭಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲ 
ಅಪಿಯನ್ನು ಯೋಜನಾಬದ್ಧ ಮತ್ತು ರಚನಾತ್ಮಕ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಕಲಸಬೇಕು. ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಸದಾ ವರ್ಣಮಾಲೆಯಲ್ಪರುವ 
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ ಅನುಕ್ರಮ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಹೇಳಕೊಡಖೇಕಾಗಿಲ್ಲ. 
ಅವುಗಳನ್ನು ಗುಂಪುಗಳನ್ನಾಗಿ ವಿಭಜಸಿ, ಅದರಲ್ಲನ ಅಕ್ಷರಗಳ 
ವಿವಿಧ ಸುಲಭ ಜೋಡಣೆಗಳನ್ನು &ಓದಿ, ಬಡಿಸಲು ಸಹಾಯ 
ಮಾಡಬೇಕು. ಅವರಿಗೆ ಎಲ್ಲಾ ಅಕ್ಷರಗಳು ಕಅಸಿಲ್ಲದಿದ್ದರೂ ಈ 
ಮೂಲಕ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಿಕೊಂಡು, ಅವುಗಳನ್ನು 
ಜೋಡಿಸಿ ಪದ ಮತ್ತು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಓದಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಬೇಕು. 


ಹದ್ದು ಒಂದು ನಾಣ್ಯವನ್ನು ಹುಡುಕ ತಂದಿತು. ರೈತನಿಗೆ 
ಕಾಣುವಂತೆ ಸ್ವಲ್ಪ ದೂರದಲ್ಪ್ಲ ಚೀಳಸಿತು. ಅದೇನೆಂದು 
ನೋಡಲು ರೈತ ಎದ್ದು ಹೊರಗೆ ಬಂದನು. ಆಗ ಗೋಡೆ 
ಕುಸಿಯುತು. ಅವನಿಗೆ ಹದ್ದು ಬೇಕೆಂದೇ ನಾಣ್ಯ ತಂದು 
ಹಾಕಿದ್ದು ಎಂದು ತಿಆಯುತು. ತನ್ನು ಜೀವ ಉಳಸಿದ ಹದ್ದಿನ 
ಕಡೆಗೆ ಪ್ರೀತಿಬುಂದ ನೋಡಿದನು. ಅದಕ್ಕೆ ಕೈ ಮುಗಿದನು. 
ಹದ್ದು ಹರ್ಷದಿಂದ ಮುಗಿಲ ಕಡೆಗೆ ಹಾರಿ ಹೋಯುತು. 


ಓದುವಿಕೆಯ ಐದು ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳು 


ಪದಗಳ ಒಡೆಯುವಿಕೆಯಿಂದಾಗಿ ಮಗುವಿಗೆ ಸಂದರ್ಭವನ್ನು 
ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಹಿದುವಿಕೆಯ ಅಭ್ಯಾಸದ ಅವಕಾಶಗಳು 
ಲಭಸುತ್ತವೆ. ಇದರಿಂದ ಅರ್ಥದಗ್ರಹಿಕೆಯ ಜೊತೆಗೆ ಸುಲಅತ &ಿದಿಗೆ 
ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ, ಐದು ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶಗಳ ಮೇಲೆ 
ಗಮನವನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಓದಿನ ಕೌಶಲ 
ಉತ್ತಮವಾಗುತ್ತದೆಂದು ಅಂತಾರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು 
ಹೇಳುತ್ತವೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಓದುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಕ್ಸಾಗಿ, 
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ಈ ಎಲ್ಲಾ ಐದು ಅಂಶಗಳಗೆ ಒತ್ತು ಕೊಟ್ಟು ಪ್ರತಿದಿನದ ತರಗತಿ 
ನಿರ್ದೇಶನವನ್ನು ವಿನ್ಯಾಸಗೊಳಸುವಂತೆ ರೂಪಿಸುವುದು ಮುಖ್ಯ. 


1. ಧ್ವನಿಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ಅರಿವು 

ಅಂದರೆ ಯಾವುದೇ ಮಾತನಾಡುವ ಪದದ ಧನಿಯ ರಚನೆಯನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಕಿತಾಬ್‌ ಹ 
ಮೂರು ಧ್ದನಿಗಳವೆ- ಕಿ/ತಾ ಮತ್ತು ಬ್‌; ಮಹಕ್‌ ಪದದ ಮೊದಲ 
ಧ್ವನಿ ಮ ಇತ್ಯಾದಿ. 


2. ಧ್ಧನಿಗಳು 

ಪದಗಳನ್ನು ಅರ್ಥೈಸಲು ದ್ವನಿ ಚಿಹ್ನೆಗಳ ಸಂಬಂಧವನ್ನು 
ಬಳಸುವುದು: ಅಂದರೆ /ಕ/ ಎಂಬ ಧ್ವನಿಯನ್ನು 'ಕ' ಎಂದು 
ಬರೆಯುತ್ತೇವೆ. /ನೀ/ ಮತ್ತು /ಲಾ/ ಎಂಬ ಧ್ವನಿಗಳನ್ನು 
ಸೇರಿಸಿದಾಗ "ನೀಲಾ' ಎಂದು ಬರೆಯುವ ಪದವು ದೊರೆಯುತ್ತದೆ. 


3. ಶಬ್ದಸಂಪತ್ತು 

ಇದು ಪದದ ಅರ್ಥದ ಜೊತೆಗಿನ ಅರಿವು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ "ಹರಿ' 
ಎಂಬ ಪದವು ಈ ಕೆಳಗಿನ ವಾಕ್ಯಗಳಲ್ಲ ಖೇರೆ ಬೇರೆ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಉಪಯೋಗಿಸಲ್ಪಟ್ಟದ್ದು ವಿವಿಧ ಅರ್ಥಗಳನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ; ನದಿಯು 
ಹರಿಯುತ್ತದೆ. ಬಲ್ಲೆ ಹರಿದಿದೆ. ಅವನ ಹೆಸರು ಹರಿ ಹೀಗೆ. ಮಗು 
ವಿವಿಧ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲ ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ ಪದವನ್ನು ಬಳಸಲು 
ಶಕ್ಕವಾದಾಗ ಮಾತ್ರ ಒಂದು ಪದವು ಆ ಮಗುವಿನ ಪದಸಂಪತ್ತಿನ 
ಭಾಗವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 


4. ಪಸುಲಲತ ಓದು 

ವೇಗವಾಗಿ, ಸ್ಪುಟವಾಗಿ ಮತ್ತು ಭಾವನೆಗಳೊಂದಿಗೆ &ಿದುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಸುಲಲಅತ ಎನ್ನಬಹುದು ಅಂದರೆ "ಕಮಲ 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆಗೆ ಹೋದಳಕು' ಎಂಬ ವಾಕ್ಯವನ್ನು ಒಂದೇ ಹಿದಿನಲ್ಪ 
ಓದುವುದು ಅದನ್ನು ಕ, ಮ, ಲ - ಕಮಲ: ಮಾ.ರು, ಕ, ಟೆ. ಗೆ- 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆಗೆ ಎಂದು ಬೇರೆಬೇರೆ ಧ್ಧನಿಗಳಾಗಿ ಒಡೆದು ಹಿದಬಾರದು. 


5. ಅರ್ಥದ್ರಹಿಕೆ 

ಕೊಟ್ಟಿರುವ ಒಂದು ಬರಹವನ್ನು ಅದರ ಅರ್ಥವನ್ನು ಕಟ್ಟಕೊಳ್ಳಲು 
ತಿಆಯುವುದೇ ಅರ್ಥದ್ರಹಿಕೆ. ಅಂದರೆ ಬರಹದ ಪದಗಳ ಒಳಗಿರುವ 
ಸೂಕ್ಷ ವಿವಿಧ ಅರ್ಥಗಳ ಸಾಧ್ಯತೆಯನ್ನು ಅರ್ಥ- 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಮತ್ತು ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ಕೇವಲ ಅಲ್ಲಿಯ ಬರಹದ 
ಆಚೆಗೂ ಅರ್ಥವನ್ನು ಗ್ರಹಿಸುವುದು. 


ಹಿದುವುದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದರ ನಡುವೆ ಪರಸ್ವರ ಸಂಬಂಧವಿದೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಅಗತ್ಯ ಗುರುತಿಸಬೇಕು. ಓದುವುದು ಒಂದು 
ಮಗುವಿನ ಬರಹವನ್ನು ಉತ್ತಮ ಪಡಿಸಿದರೆ. ಬರೆಯುವುದು 
ಓದುವುದನ್ನು ಗಟ್ಟಗೊಳಸುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಂತ್ರ ಓದುಗ ಆಗಬೇಕಾದರೆ 
ಮಗುವು ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ ಬರೆಯುವವನೂ ಆಗಬೇಕು. ಹಾಗಾಗಿ 
ಮಗುವು ಒಂದು ಬರಹವನ್ನು ಓದಲು ಮತ್ತು ಅದರ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು 
ಮಾತಿನಲ್ಲ ಮತ್ತು ಬರೆಂಯುವಲ್ಲ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಗೊಆಸಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತಹ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ತರಗತಿಂರುಲ್ಲ 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಆಸಬೇಕು. ಇದರಿಂದಾಗಿ ಆಕವಾದ ರಹಿಕೆಯನ್ನು 
ಪಡೆದುಕೊಂಡು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


ಓದಿನ ಚಟುವಟಕೆಗಳು 


ಮಗುವಿಗೆ ಓದುವಿಕೆಯನ್ನು ಕಅಯುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಅರ್ಥ 
ಮತ್ತು ಆನಂದವನ್ನು ನೀಡಲು ಸಮಂಜಸವಾದ ಮಕ್ಕಳ ಸಾಹಿತ್ಯದ 
ಅನುಭವ ಹಾಗೂ ಶಾಲೆ, ಮನೆ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯಗಕಲ್ಪ ಓದಿನ 
ಸಂಸ್ಥೃತಿಂಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಅತ್ಯಗತ್ಯ. ಶಾಲೆ ಮತ್ತು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಗ್ರಂಥಾಲಯಗಳನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸುವ ಮೂಲಕ ಮತ್ತು 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಓದುವಿಕೆಯ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ನೀಡುವ 
ಮೂಲಕ ಇದನ್ನ್ನಿ ಸಾಭ್ಯೌವಾಗಿಸಬಹುದು. ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಗಳು/ಗ್ರಂಥಾಲಯಗಳಲ್ಲ ಮಾಡಬಹುದಾದ ಕೆಲವು 
ಚಟುವಟಕೆಗಳೆಂದರೆ: 


*  ಹೋರಾಗಿ ಹಿದುವುದು: ಇದರಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಂದು ಕಥೆಯನ್ನು 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಓದಿ ಹೇಳುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ ಕಥೆ ಓದುವ ಮುನ್ನ, 
ಓದುತ್ತಿರುವಾಗ ಮತ್ತು ಓದಿ ಮುಗಿಸಿದ ನಂತರ ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆ 
ಸಂವಾದಗಳನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತಾರೆ. 

* ಹಂಚಿಕೊಂಡು ಓದುವುದು: ಇದರಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು 
ಸುತ್ತಲೂ ಕುಳತು ಒಂದು ಬರಹವನ್ನು ಜೊತೆಯಾಗಿ 
ಓದುತ್ತಾರೆ. ಇದರಿಂದಾಗಿ ಮಕ್ಷಳು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಪದಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ 
ಹಿದುವುದು ಎಂಬುದನ್ನು ಅಥ್ಥಮಾಡಿಕೋೊಳ್ಳಲು 


*°  ಜೋಡಿಗಳಾಗಿ ಹಓಿದುವುದು: ಇಬ್ಬರು ಮಕ್ಕಳ ಗುಂಪುಗಳನ್ನು 
ರಚಿಸಿ ಒಬ್ಬರಿಗೊಬ್ಬರು ಓದುವ ಅಭ್ಯಾಸದಲ್ಲ ನೆರವಾಗುವುದು. 

*  ಹ್ಷತಂತ್ರವಾಗಿ ಓದುವುದು: ಇದರಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ 
ತಮ್ಮ ಓದುವ ಮಟ್ಟಕ್ಕೆ ತಕ್ಷಂತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಓದುವುದು. 


ಓದುವ ಭಾರತ, ಬೃಹತ್‌ ಭಾರತ (Padhe Bharat, Badhe 


Bharat) ಹುರಿತಾಗಿ ಕೇಂದ್ರ ಸರ್ಕಾರದ ಇತ್ತೀಚೆಗಿನ 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶನದಲ್ಲ. ಒಂದು ದಿನಕ್ಕೆ 15೦ ನಿಮಿಷಗಳ ಭಾಷಾ 
ಬೋಧನೆಯನ್ನೂ ಶಿಫಾರಸು ಮಾಡಿದೆ. ಮೊದಲ ಮತ್ತು 
ಎರಡನೆಯ ಭಾಷೆಯ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕನಿಷ್ಠ 3೦ ನಿಮಿಷಗಳ 
ಹ್ರತಂತ್ರ ಓದುವ ಸಮಯ ಈ ಎರಡೂ ಇರಬೇಕು ಎಂದು ಕೂಡಾ 
ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಈ ಸ್ರತಂತ್ರ ಓದುವ ಸಮಯ ಎಂದರೆ ಇದೊಂದು 
ಸುಖಸಾಧ್‌ನವಲ್ಲ, ಬದಲಾಗಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ್‌ ಹಂತಗಳಲ್ಲ 
ನಡೆಯಬೇಕಾದ ಒಂದು ಕಡ್ಡಾಯ ಚಿಟುವಬಟಕೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಅವಶ್ಯ ಗಮನಿಸಬೇಕು. 


ಮಕ್ಷಳು ಪ್ರತಂತ್ರ ಹಿದಗರಾಗುವುದು ಆ ಮೂಲಕ ಅವರನ್ನು 
ಸಬಲರಾಗಿ ಬದುಕಿನುದ್ದಕ್ಕೂ ಕಅಯುವವರನ್ನಾಗಿಸುವುದು 
ರೂಮ್‌ ಟು ರೀಡ್‌ ಸಂಸ್ಥೆಯ ದೀರ್ಷಕಾಲೀನ ದೃಷ್ಟಿಕೋನ. 
೨೦8೦ರ ಸುಮಾರಿಗೆ ಸರ್ವರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸುಸ್ಥಿರ 


ಅಭಿವೃುದಿಯ ಗುರಿ (Sustainable Development Goal of 
OX) 


Quality Educationto All by 2030) ಇದನ್ನೇ ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. 
ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಮಾಹಿತಿಪೂರ್ಣವಾದ, 
ಸಂಶೋಧಿಸಲ್ಪಟ್ಟ. ಚೆನ್ನಾಗಿ ವಿನ್ಯಾಸ ಮಾಡಲ್ಪಟ್ಟ ಹಾಗೂ 
ಹಿಗ್ಗಿಸಬಹುದಾದ ಮತ್ತು ಸುಫ್ಳಿರವಾದ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ 
ಬೆಂಬಲಗಳನ್ನು ನೀಡಲು ನಮ್ಮು ಪರಿಶ್ರಮಗಳನ್ನ್ನಿ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಬೇಕಿದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಲಕೆಗೆ ಹಿದುವುದು 
ಮೂಲಾಧಾರವೆಂದು ತಿಆದಿರುವಾಗ ಹಾಗೂ ಕಡಿಮೆ ಓದಿನ 
ಮಟ್ಟವಿದ್ದರೆ ಕಅಕೆ ಕುಂಠಿತ ಆಗುತ್ತದೆಯೆಂದು ತಿಆದಿರುವಾಗ., 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ಸುಲಲಅತವಾಗಿ 


ಎಣಿ ೦ ರು ) 
ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಬೇಕಾದ ಅಭ್ಯಾಸವು ಓದಿ AL ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಈ ಕೌ ಸ್‌ ಸ್ಸ 
ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು ನಿಜವಾದ ಸವಾಲು. 
|- Refers to the ability to identify patterns of specific letters as words, eventually leading to word recognition. It is when children gain this orthographic expertise 
that reading becomes an automatic process. 
“e ಶಕ್ತಿಬತ ಸೇನ್‌ ಅವರು ರೂಮ್‌ ಟು ರೀಡ್‌ ಇಂಡಿಯಾದ ಯೋಜನಾ ನಿರ್ದೇಶಕರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಹುಡುಗಿಯರ ಶಿಕ್ಷಣ 


ಯೋಜನೆ ಹಾಗು ಸಂಸ್ಥೆಯ ಆರ್‌ ಎಮ್‌ ೩ ಇ ವಿಭಾಗವನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನ ಯೋಜನೆಯು ಮಕ್ಷಳಲ್ಲ ಅಕ್ಷರ 
ಕೌಶಲವನ್ನು ಮತ್ತು ಓದುವ ಹವ್ಯಾಸವನ್ನು ಬೆಕೆಸಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತದೆ. ಹುಡುಗಿಯರ ಶಿಕ್ಷಣ ಯೋಜನೆಯು ಹುಡುಗಿಯರು ಪ್ರೌಢ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಪೂರೈಸುವಂತೆ ಬೆಂಬಅಸುವುದು ಮತ್ತು ಹುಡುಗಿಯರ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನ ಸರ್ಕಾರದ ಮಣ್ಟದಲ್ಲ ಎತ್ತಿಹಿಡಿಯುವಲ್ಲ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುತ್ತದೆ. ದೊಡ್ಡಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು ಕಾಪಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲ ಯೋಜನೆಗಳ ವಿನ್ಯಾಸದಲ್ಲ ಶಕ್ತಿಬ್ರತರು ಪರಿಣತರು. ಭಾರತೀಯ 
ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಅಪಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಮಾಡಿರುವ ಕೆಲಸಕ್ಕೆ ಅವರು ಹೆಸರುವಾಸಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಮಕ್ಕಳ ಸಾಹಿತ್ಯವನ್ನು ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗೆ 
ತರುವಲ್ಲ ಅವರು ಬಹಳ ಉತ್ತುಕರೂ, ಬದ್ಧತೆಯುಳ್ಳವರೂ ಆತನದ್ದು. ಹದಿಹರೆಯದವರೊಡನೆ ಮತ್ತು ಅವರ ಅಗತ್ಯಗಳೆಡೆಗೆ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುವುದು ಅವರಿಗೆ ಬಲು ಪ್ರಿಯ. ಅವರನ್ನು ೩ktibrata.sen @roomtoread.org ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ನಿಧಿ ವಿನಾಯಕ್‌ ಅವರು ರೂಮ್‌ ಟು ರೀಡ್‌ ಇಂಡಿಯಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿನ್ಯಾಸ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೆಂಬಲ ವಿಭಾಗದಲ್ಲ ಹಿರಿಯ 
ಅಧಿಕಾರಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅರ್ಥಶಾಸ್ತ್ರದಲ್ಲ ಅವರು ಡಾಕ್ಷರೇಟ್‌ ಪಡೆದಿದ್ದು ಕಳೆದ 15ರ ವರ್ಷಗಳಂದ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 
ಸರ್ಕಾರಿ ಮತ್ತು ಇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳೊಡನೆ ಮೊದಲ ತರಗತಿಗಳಲ್ಪ ಅಕ್ಷರ ಜ್ಞಾನ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೆಂಬಲ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟದ ವಿಷಯಗಳಕಲ್ಲ ಸಲಹೆಗಾರರಾಗಿ ಕರ್ತವ್ಯ ನಿರ್ವಹಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ ತರಬೇತಿಗೆ ಹಲವು 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿದ್ದು, ತರಗತಿಗೆ ಸಂಶೋಧನೆ ಆಧಾರಿತ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಬೆಂಬಲಗಳನ್ನು ತರುವೆಡೆಗೆ ಉತ್ಸುಕರಾಗಿದ್ದಾರೆ. 


ಅವರನ್ನು ಗidhi.vinayak@roomtoread.org ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಅನುವಾದ: ಜನಾರ್ದನ ಚನ್ನುಗಿರಿ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ಲತಾ ಕೆಸಿ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಬುಡಕಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಬಹುಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣ ವಸಂತಶಾಲಾಧಿ 


ಸಂಧ್ಯಾ ಗಜ್ಜರ್‌ ಮತ್ತು ಸೋನಲ್‌ ಬಕ್ಷಿ 


ವಡೋದರಾದ ಭಾಷಾ ಸಂಶೋಧನೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಕಾಶನ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು 
ಪದ್ಮಶ್ರೀ ಡಾ.ಗಣೇಶ್‌ ದೇವಿ ಅವರು 1೨೨6ರಲ್ಲ ಸ್ಥಾಪಿಸಿದರು. 
ಬರೋಡಾದ ಎಮ್‌.ಎಸ್‌. ಯುನಿವರ್ಸಿಟಯಲ್ಲ ಇಂದ್ದೀಷ್‌ 
ಸಾಹಿತ್ಯದ ಪ್ರಾಧ್ಯಾಪಕರಾಗಿದ್ದ ದೇವಿಯವರು ವಶಿಪಿ- 
ಹೋಗುತ್ತಿರುವ ಅಥವಾ ಅಳವಿನ೦ಂಚಿನಲ್ಲರುವ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು 
ಕುರಿತಾಗಿ ತಮಗಿದ್ದ ಅತೀವ ಕಾಳಜಂರು ಕಾರಣದಿಂದ 
ಸಂಶೋಧನೆಯನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಲೆಂದು ಪ್ರಯಂ ನಿವೃತ್ತಿ ಪಡೆದರು. 
ತಮ್ಮ ಸಂಶೋಧನೆಯನ್ನು ಅವರು ಬುಡಕಟ್ಟು ಹಾಗೂ ಅಲೆಮಾರಿ 
ಸಮುದಾಯಗಳಗೆ ಸೇರಿದ ಭಾಷೆಗಳೇ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಅಳವಿನತ್ತ 
ಸಾಗುತ್ತಿವೆ ಎ೦ಬ ಅಂಶವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಂಡರು. ಈ ಭಾಷೆಗಳಗೆ 
ಅಪಿಯುರುವುದಿಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಅವು ಬಹುತೇಕ ಮೌಬಕವಾಗಿ ಮಾತ್ರ 
ಅಸ್ಪಿತ್ತದಲ್ಲರುವುದು ಅದಕ್ಕಿದ್ದ ಅತ್ಯ೦ತ ಪ್ರಮುಖ ಕಾರಣವಾಗಿತ್ತು. 


ಬುಡಕಟ್ಟು ಜನಾಂಗಗಳ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ. ಸಾಮಾಜಕ ಸೂಚಕಗಳು 
ತುಂಬಾ ನಿರಾಶಾದಾಯಕ ಚಿತ್ರವನ್ನು ನೀಡುತ್ತವೆ ಎನ್ನುವುದು 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ತಿಆದಿದೆ. ತಜ್ಞರು ಬೊಟ್ಟು ಮಾಡಿ ತೋರಿಸಿದ ಪ್ರಕಾರ, 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮುದಾಯಗಳ ಸಾಮಾಜಕ ವಾಸ್ತವಿಕತೆ ಹಾಗೂ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣವೆನ್ನುವುದು ದೂರದ ಮಾತಾಗಿದೆ. ಅದು 
ಅವರ ಪಾಲಗೆ ಅವಾಸ್ತವಿಕವೂ ಅಪ್ರಸ್ತುತವೂ ಆಗಿದೆ. ಇನ್ನಿತರ 
ಅನುಕೂಲ ವಂಚಿತ ಪರಿಸರಗಕಲ್ಲಯೂ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ 
ಸಂಬಂಧವೇ ಇಲ್ಲದ ಹಾಗಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು ಹೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ 
ಸಂಗತಿ ಬುಡಕಟ್ಟು ಪರಿಸರದಲ್ಲ ಇನ್ನಷ್ಟು ಉತ್ತೇಕ್ಷಿತ ರೂಪದಲ್ಪ 
ಕಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ಈ ಕೊರತೆಯನ್ನು ನೀಗಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕ 
ಸಮುದಾಯ ತಮ್ಮನ್ನು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚು ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು 
ಹಾಗು ಮಾತೃಭಾಷೆಯ ಮತ್ತು ಪ್ರಥಮ ಭಾಷಾ ಆಧಾರಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚನ ಒತ್ತು ನೀಡುವುದು ಅತ್ಯಗತ್ಯವೆಂಬುದು ಎಲ್ಲರಿಗೂ 
ತಿಆದಿರುವ ವಿಚಾರ. 


ಸವಾಲುಗಳು 

ಖಾರತದಲ್ಲ ಭಾಷೆಂಶು ಆದಾರದ ಮೋಲೆ ರಾಜ್ಯಗಳು 
ವಿಭಜನೆಯಾದಂದಿನಿಂದ ಗ್ರಾಮೀಣ ಭಾಗದ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಪ 
ಬೋಧನೆಯ ಮಾಧ್ಯಮವು ಆಯಾ ರಾಜ್ಯ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಯೇ 
ಇರುತ್ತದೆ. ಬುಡಕಟ್ಟು ಹಳ್ಳಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಇದೇ ನಿಯಮವು 
ಅನ್ವಯಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ನೇಮಕ ಮಾಡುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಕೇಂದ್ರೀಕೃತ ವ್ಯವಸ್ಥೆಬುಂದ ನಡೆಯುತ್ತದೆ. 
ಇದರಿಂದಾಗಿ, ಬುಡಕಟ್ಟು ವಲಯಗಳಂ೦ದ ದೂರ ಇರುವ 
ಜಲ್ಲೆಗಳಂದ ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ ಸೇರಿರದ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಜನಾಂಗದವರ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ನೇಮಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆ 
ಇರುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಕಾಗದಪತ್ತಗಕ್ಲ ಠೇ ಸಂಗತಿಗಳು ಸರಳ 
ಹಾಗೂ ಸ್ಪಷ್ಟ ಎಸಿಸಿದರೂ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲ ಅವು ತುಂಬಾ 
ಸಂಕೀರ್ಣವಾಗಿದೆ. 


1 ಗ್ರಾಮೀಣ ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರುವಾಗ ಸುಮಾರು 6 ನೆಯ 
ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲ ನೇರವಾಗಿ ಮೊದಲನೆಯ ತರಗತಿಗೆ ಸೇರುತ್ತಾರೆ. 
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ನಗರದ ಶಾಲೆಗಕಲ್ತರುವಂತೆ ನರ್ಸರಿ, ಜ್ಯೂನಿಯರ್‌ ಮತ್ತು 
ಸೀನಿಯರ್‌ ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟನ್‌ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಲಭ್ಯವಾಗುವ 
ಅರೆ-ಔಪಚಾರಿಕವಾದ ರಕ್ಷಣಾತ್ಕಕ/ಸಿದ್ಧತಾ ಸೇತುವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳು 
ಅವರಿಗೆ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಗ್ರಾಮೀಣ ಭಛಾಗದಲ್ಪ್ಲಯೂ ಅನೇಕ 
ಕಡೆಗಳ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಷಾಗಿ ಅಂಗನವಾಡಿ / 
ಬಾಲವಾಡಿಗಳವೆ. ಹಲವಾರು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಗುಂಪುಗಳು 
ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸುವಲ್ಲ ನಿರತವಾಗಿವೆ. 
ಇವರು ಈ ಅಂಗನವಾಡಿ/ಬಾಲವಾಡಿಗಳನ್ನು ಖೋಧನಾಕ್ರಮ 
ಹಾಗೂ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ (Early Childhood Education- 
ECE) ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೆಚ್ಚು ಸಮರ್ಥವಾಗಿಸಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಮಗುವನ್ನು ಮೊದಲನೆಯ 
ತರಗತಿಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕ್ಷೆ ಅಣಿಗೊಳಸುವಲ್ಲ ಭಾರತದ 
ಮೂರಾರು ಹಳ್ಳಗಳಲ್ಲ ಇರುವ ಅಂಗನವಾಡಿ/ಬಾಲವಾಡಿಗಳ 
ಕೊಡುಗೆ ಮತ್ತು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವವು ಸಾಜತಾಗಿಲ್ಲ. 

2. ಆಯಾ ರಾಜ್ಯದ ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಮಂಡಳಗಳು ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಪ್ರಕಾರ, ಮೊದಲನೆಯ ತರಗತಿಯಲ್ಲರುವ 
ಮಗುವು ಪೂರ್ಣವಾಕ್ಯವೊಂದನ್ನು ಹಿದಲು ಹಾಗೂ 
ಬರೆಯಲು, ಒಂದು ಅಂಕಿಯ ಕೂಡುವ/ಕಳಲೆಯುವ 
ಲೆಕ್ಕ್ಷಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಶಕ್ತವಾಗಿರಬೇಕು. ತರಗತಿಯಲ್ಲನ 
ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಷಳು ಇದನ್ನು ಹಿಂದೆ ಮಾಡಿಲ್ಲದಿರುವುದು 
ಅಥವಾ ಅದನ್ನು ಮಾಡಲು ಅವರಿಗೆ ಬರದೇ ಇರುವುದು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ದೊಡ್ಡ ಸವಾಲಾಗುತ್ತದೆ. 

3. ಶಿಕ್ಷಕರ ಭಾಷೆ (ಬೋಧನೆಯ ಮಾಧ್ಯಮ) ಹಾಗೂ ಮಗುವಿನ 
ಭಾಷೆಗಳು ಬೇರೆಬೇರೆಯಾಗಿದ್ದಾಗ ಇದು ಇನ್ನೂ 
ಕಷ್ಟಕರವಾಗುತ್ತದೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಇಬ್ಬರಿಗೂ ಒಬ್ಬರು ಹೇಳದ್ದು 
ಮತ್ತೊಬ್ಬರಿಗೆ ಅರ್ಥವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. 

4. ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಕಲಸುತ್ತಿರುವುದನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗದೇ ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಸ್‌ಳು ಶಾಲೆಂಶುನ್ನೇ 
ಜಟ್ಟುಬಡುತ್ತಾರೆ. ಮರಳ ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವ ಅವಕಾಶ ಅವರಿಗೆ 
ಸಿಗುವುದೇ ಇಲ್ಲ ಎಂದರೂ ಸರಿಯೇ. 


ಈ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಪರಿಹರಿಸುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಸಾಧನವೊಂದನ್ನು 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಳಸಲಾಗಿದೆ: ಅದು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಬುಡಕಟ್ಟು 
ಭಾಷೆಯಲ್ಲಯೂ 6 ವರ್ಷದ (ಒಂದನೆಯ ತರಗತಿಗೆ ಪ್ರವೇಶ 
ಪಡೆಯಲು ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ ವಯಸ್ಸು) ಸಾಮಾನ್ಯ ಮಗುವೊಂದು 
ಅರಥ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಹುದಾದ. 120೦-150೦ ಪದಗಳಗೆ 
ಸೂಕ್ತವಾದ ಸರಳ, ಸಂಕೇತ ಚಿತ್ರಗಳರುವ ಒಂದು ಚಿತ್ರ ಪದಕೋಶ 
(Pictorial Glossary). ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯಲ್ಲನ ಪದವನ್ನು ಚಿತ್ರದ 
ಮೂಲಕ ತೋರಿಸಿ ಅಥ್ಥಮಾಡಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ಗುಜರಾತಿ / 
ಇಂದ್ದಿಷ್‌/ಹಿಂದಿಗಳಲ್ಪ್ಲಯೂ ಪದ/ಅರ್ಥದ ಭಾಷಾಂತರವನ್ನು 
ಒದಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು (ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮಾಜಕ್ಕೆ ಸೇರಿರ'ದ 
ಅಥವಾ ತಾವು ನೇಮಕಗೊಂಡ ಪ್ರದೇಶದ ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ತಿಆಯದವರು) ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳೊಡನೆ ಸಂವಹನಕ್ಕಾಗಿ, ತಮ್ಮ 


ಶಾಲೆಯು ಇರುವ ಪ್ರದೇಶದಲ್ಪ ಹೆಚ್ಚನ ಜನರು ಯಾವ ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಮಾತನಾಡುತ್ತಾರೋ ಆ ಭಾಷೆಯ ಚಿತ್ರ-ಪದಕೋಶವನ್ನು 
ಐಕಸಬಹುದು. ಪದಕೋಶಗಳ ಗರಿಷ್ಠ ಬಳಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತರಬೇತಿ ನೀಡಲು ಒಂದು ದಿನದ ಅವಧಿಯ ಸರಳ 
ಕಾರ್ಯಾಗಾರವನ್ನು ವಿವ್ಯಾಸ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. ಇದರಿಂದಾಗಿ ಅವರು 
ಅಲ್ಲ ಚಾಲ್ರ ಇರುವ ಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಬಕಸುವ ಪದ 
ಹಾಗೂ ನುಡಿಗಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಕಅತು ಬಳಸಲು ಅನುವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಗಳು ಪ್ರಧಾನವಾಗಿರುವ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲನ ಶಾಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ವಿತರಿಸುವುದಕ್ಷಾಗಿ ನಮ್ಯ ಕೆಲವು ಪದಕೋಪಶಗಳನ್ನು 
ಗುಜರಾತಿನ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನದಲ್ಲೂ ಬಳಸಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಈ 
ತನಕ ನಾವು 16 ಚಿತ್ರ-ಪದಕೋಶಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸಿದ್ದು. 
ಇವುಗಳಲ್ಲ ಹನ್ನೆರಡನ್ನು ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಗಳಗಾಗಿ ಮತ್ತು ನಾಲ್ಗನ್ನು 
ಅಲೆಮಾರಿ ಸಮುದಾಯಗಳ ಭಾಷೆಗಆಗಾಗಿ ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಿದ್ದೇವೆ. 


ವಸಂತಶಾಲಾ ಮಾದರಿ 

ಭಾಷಾ' ಕೇಂದ್ರವು 2೦೦5ರಲ್ಲ ವಸಂತಶಾಲಾ ಎಂಬ ವಸತಿ 
ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಆರಂಭಸಿತು. ಅದಕ್ಕೂ ಮೊದಲು 
ವಡೋದರಾದಲ್ಲನ ಬೃಹತ್‌ ಕಟ್ಟಡ ನಿರ್ಮಾಣದ ಜಾಗಗಳಲ್ಪ ಕಟ್ಟಡ 
ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಕಳಗಾಗಿ (ಬಹುತೇಕ ಅವರು ಛಯೋಬಾ 
ಉದಯಪುರ್‌ ಪ್ರಾಂತದಿಂದ ಬಂದ ಬುಡಕಟ್ಟು ಕುಟುಂಬದವ- 
ರಾಗಿದ್ದರು.) ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ನೀಡಿ, ತದನಂತರ 
ಪಂಚ್‌ಮಹಲ್‌ ಮತ್ತು ಛೋಟಾ ಉದಯಪುರ್‌ ತಾಲೂಕು / 
ಜಲ್ಲೆಗಳ ಹಳ್ಳಗಳಲ್ಲ ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುವ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆಗೆ ಬಹಳ 
ವರ್ಷ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದ್ದೆವು. ಆ ಮೂಲಕ ಹಲವು ವರ್ಷಗಳ 
ಅನುಭವವನ್ನು ಗಳಸಿದ್ದೆವು. ಇವು ಸೀಮಿತ-ಅವಧಿಯ (ವರ್ಷಗಳ) 
ಕಾರ್ಯಯೋಜನೆಗಳಾಗಿದ್ದು, ಅವು ಮುಗಿದ ಮೇಲೆ ಮಕ್ಷಳನ್ನು 
ಅವರ ಪಾಡಿಗೆ ಅವರನ್ನು ಜಟ್ಟುಜಡಲಾಗುತ್ತಿತ್ತು. ಈ 
ಕಾರ್ಯವಿಧಾನದಿಂದಾಗಿ ಮಕ್ಷಳಗೆ ತುಂಬಾ ಅನ್ಯಾಯವಾಗುತ್ತದೆ 
ಎಂದು ನಮಗಸನ್ನಿಸಿತು. ಹಾಗಾಗಿ ನಾವೇ ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ 
ಶಾಲೆಯೊಂದನ್ನು ನಡೆಸಬೇಕೆಂದು ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದೆವು. 


ಈ ರೀತಿಯಾಗಿ ವಸಂತಶಾಲಾದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯು ಅಸ್ತಿತ್ವಕ್ಕೆ 
ಬಂದಿತು. ನಾವು ತುಂಬಾ ಬಡವರಾದ ಮತ್ತು ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ 
ಕುಟುಂಬಗಳಗೆ ಸೇರಿದ, ಅನ್ಯಥಾ ಶಾಲೆಗೌ ಹೋಗುವ 
ಅವಕಾಶಗಳೇ ಇಲ್ಲದ, ಶಾಲೆ ಬಟ್ಟ ಅಥವಾ ಶಾಲೆಗೇ ಹೋಗಿರದ, 
6ರಿಂದ 12ರ ವಯೋಮಾನದ 6೦ ಮಂದಿ ಗಂಡು ಮತ್ತು 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳನ್ನು ನಮ್ಮ ಶಾಲೆಗೆ ದಾಖಲಸಿಕೊಂಡೆವು. ಆರಂಭದ 
ಎರಡು ವರ್ಷಗಳಲ್ಲೇ ಈ ಮಕ್ಷಳು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ರಾಡ್ದಾ, 
ದುಂಗ್ರಾ ಅ, ತಾಡವಿ ಹಾಗೂ ಲ ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮುದಾಯಗಳಗೆ 
ಸೇರಿದವರಾಗಿದ್ದು. ತನ್ನದೇ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ಪ್ರತಿ 
ಸಮುದಾಯದ ಮಕ್ಕಳು ಆ ಭಾಷೆಯನ್ನೇ ಮಾತನಾಡುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ವಾವು ಕಂಡು ಕೊಂಡೆವು. 


ಅವರು ರಾಜ್ಯ ಭಾಷೆಯಾದ ಗುಜರಾತಿಯಲ್ಲ ಅಷ್ಟಾಗಿ 
ಮಾತನಾಡುತ್ತಿರಲಅಲ್ಲ. ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಯ ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಜಟ್ಟು ಇತರ ಮೂರು ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಗಳಕ್ಲನ ಯಾವುದೂ 
ಅರ್ಥವಾಗುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ, ನಮ್ಮಲ್ಲ ಕೇವಲ ಅರವತ್ತೇ 
ಮಕ್ಕಳದ್ದರೂ ಭಾಷೆಗಳ ಸಂಕೀರ್ಣವಾದ ಮಿಶ್ರಣವಿತ್ನು. ನಾವು ಈ 


ಕಾರ್ಯದಲ್ಲ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡ ಬುಡಕಟ್ಟು ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಂದಿಷ್ಟು 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಹೊಂದಿದವರಾಗಿದ್ದರು. ಆದರೆ ತಮ್ಮ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಮಾತನಾಡುವ ಎಲ್ಲಾ ಭಾಷೆಗಳನ್ನೂ ಕಅಯುವ ಬಯಕೆ ಮತ್ತು 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳೇ ಅವರ ಮುಖ್ಯ ಅರ್ಹತೆಯಾಗಿತ್ತು. ಅದಕ್ಕೂ ಹೆಚ್ಚು 
ಮುಖ್ಯವಾದದ್ದೆಂದರೆ, ಕಅಸುವುದರಲ್ಲ ಅವರಿಗಿದ್ದ ಪ್ರೀತಿ, ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಉದ್ದೇಶಿತ ಕೆಲಸವನ್ನು ಮಾಡಿತೋರಿಸುವ ಅವರ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಷಳ ಬಗ್ಗೆ ಅವರು ಹೊಂದಿದ್ದ ಪ್ರೀತಿ ಮತ್ತು 
ಮಮತೆ. 


ವಸಂತಶಾಲಾದ ಬೋಧನಾಕ್ರಮ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವರ್ಷದ ಆರಂಭದಲ್ಲ (ಸರ್ಕಾರವು ತಂದ ಹೊಸ 
ನಿಯಮಾವಳಗಳಕ ಪ್ರಕಾರ, ಈಗ ಅದು ೭2೦೭2೦ರ ಏಪ್ರಿಲ್‌ನಿಂದ) 
ಹೊಸದಾಗಿ ಪ್ರವೇಶ ಪಡೆದ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಯ ಮಟ್ಟ. ವಿಷಯ 
ಗೆಹಿಕೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ. ಕಲಸಿದ ವಿಷಯಗಳ ದ್ರಹಿಕೆ, ಸ್ವಾಭಾವಿಕ 
ಕೌಶಲ (ಸಧttಟudೇ), ಸಾಮಾಜಕವಾಗಿ ಒಡನಾಡುವ ರೀತಿಗಳು 
ಮತ್ತು ಇನ್ಯಾವುದೇ ವಿಶೇಷ ಪ್ರತಿಭೆಗಳನ್ನು ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಏಕೆಂದರೆ ಇವರಲ್ತ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳಾದರೂ ಒಂದಲ್ಲ ಒಂದು ವೇಕೆ 
ಶಾಲೆಗೆ ಹೋದವರಾಗಿರಬಹುದು. ಅವರ ಕಅಕೆಯ ಮಟ್ಟ ಮತ್ತು 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿ. 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ತಲುಪಬೇಕಾಗಿರುವ ಕಅಕೆಯ ಮಟ್ಟವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಅವರನ್ನು ಐದು ಕಅಕೆಯ ಗುಂಪುಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸುತ್ತಾರೆ: 


ಅ. ಜಾಗೃತಿ : ಒಂದು ಮತ್ತು ಎರಡನೆಯ ತರಗತಿ 
ಆ. ಪ್ರಕೃತಿ : ಮೂರು ಮತ್ತು ನಾಲ್ಲನೆಯ ತರಗತಿ 
ಇ. ಸಂಸ್ಕೃತಿ : ಐದನೆಯ ತರಗತಿ 

ಈ. ಪ್ರಕೃತಿ : ಆರನೆಯ ತರಗತಿ 

ಉ. ಪ್ರಗತಿ : ಏಳನೆಯ ತರಗತಿ 


ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಮಗುಪೊಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿಷಯದಲ್ಲ ತನಗಿರುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯಕ್ಕೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ, ಒಂದು ಅಥವಾ ಒಂದಕ್ಕಿಂತಲೂ 
ಹೆಚ್ಚು ಗುಂಮುಗಳಲ್ತ ಜೊತೆಜೊತೆಗೇ (ಏಕಕಾಲಕ್ಷೆ) 
ಭಾಗವಹಿಸಬಹುದು. ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ನಿರಂತರ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿ ಮೂರು ತಿಂಗಳಗೆ ಔಪಚಾರಿಕ 
ಪರೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ನಡೆಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವಲೋಕನ, 
ತರಗತಿ ಕಾರ್ಯ, ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳ 
ಪ್ರಗತಿಯ ಮೇಲೆ ನಿಗಾ ವಹಿಸುತ್ತಾರೆ. ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮುದಾಯದ 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚನವರು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಬಹಕ ಬೇಗ 
ಕಅಯ ಬಲ್ಲರು ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಸ್ವಲ್ಪ್ಲಮಟ್ಟಗಿನ ಜಾಣತನವೂ 
(Street Smartness) ಇದೆ ಎನ್ನುವುದು ನಮಗೆ ಕಂಡುಬಂದಿತು. 
ಇದು ಜನರೊಂದಿಗೆ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಒಡನಾಡುವಾಗ ಅವರಿಗೆ 
ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು ಅದರಲ್ಲನ ವಿವರಗಳು ಗುಜರಾತ್‌ 
ರಾಜ್ಯ ಮಂಡಳಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮಕ್ಕೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿದೆ. ವಸಂತ- 
ಶಾಲಾಗೆ ತರಬೇತಿಗೆಂದು ಬಂದಿದ್ದ ಶಿಕ್ಷಕರೊಬ್ಬರು ತಾವು 
ಗಮನಿಸುತ್ತ ಕುಳತಿದ್ದ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾರ್ವಜನಿಕ 
ಆಡಳತಕ್ಷೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸರಪಂಚ್‌ ಹುದ್ದೆಗಿಂತ ಮೇಲ್ಪಟ್ಟು 


'ಭಾರತದ ಆದಿವಾಸಿ ಸಮುದಾಯಗಳಗೆ "ಧ್ಧನಿ' ನೀಡುವ ಉದ್ದೇಶದಿಂದ ಭಾಷಾ ಸಂಶೋಧನೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಕಟಣೆ ಕೇಂದ್ರವನ್ನು 1೨೨6 ರಲ್ಪ 
ಸಾಪಿಸಲಾಯುತು. ಈ ಆದಿವಾಸಿ ಅಕಾಡೆಮಿಯವನ್ನು ಗುಜರಾತ್‌ನ ಚೋಲಾಉದಯಪುರ ಜಲ್ಲೆಯ ತೇಜ್‌ಗಡ್‌ನಲ್ಪ್ಲ ಭಾಷಾ ಕೇಂದ್ರದವರು 


(೧) 
ಸಾಪಿಸಿದ್ದಾರೆ. 
® ಎ 
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ಯಾವ ಯಾವ ಹುದ್ದೆಗಳವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ತಿಆದಿರದ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ನಗರಪಾಲಕೆ ಎನ್ನುವ ವಿಷಯವನ್ನು ವಿವರಿಸಿ ಹೇಆದ ರೀತಿಯು 
ತಮಗೆ ತುಂಬಾ ಮೆಚ್ಚುಗೆಯಾಯುತೆಂದು ಹೇಳಆದರು. ಹಾಗಾದರೆ, 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅರ್ಥವಾಲಯುತೇ? ಹೌದು. ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡರು. 
ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಆಳದರಾದರೂ ಅವರ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ 
ಉತ್ತರವನ್ನು ಯೋಚಿಸಿ ಹೇಳುವ ಕ್ರಿಯೆಯುಂದಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಆ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ಇನ್ನಷ್ಟು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ವಿವರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತು. 


ತರಗತಿಗಳ ಆ ಶಾಲೆ ಪ್ರಾರಂಭವಾದ ಕೂಡಲೇ ಪಾಠ 
ಮಾಡಲು ಆರಂಭಸಿದರೂ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಮೊದಲ ವಾರಗಳಲ್ಪ 
ಹೊಸ ವಾತಾವರಣಕ್ಕೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು. ಸ್ವಂತ ತಾವೊಬ್ಬರೇ 
ಇರಲು, ಬೇರೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸ್ನೇಹಿತರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು. 
ತರಗತಿಯಲ್ಲನ ಅಭ್ಯಾಸ ಚಟುವಟಕೆಗಳಗೆ ಮರಳಲು, 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಚೆನ್ನಾಗಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು. 
ಅಕಾಡೆಮಿಯಲ್ಲರುವ ಇತರರನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಮಯವನ್ನು ಕೊಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ, 
ಹೊಸದಾಗಿ ಸೇರಿದ ಮಕ್ಕಳು ಅಗಸ್ಟ್‌-ಸೆಪ್ಲೆಂಬರ್‌ ಹೊತ್ತಿಗೆ 
ನೆಲೆಯೂರುತ್ತಾರೆ. ಆಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ಗಮನವನ್ನು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯತ್ತ ನೀಡತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಈ ಆರು 
ತಿಂಗಳುಗಳ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ತರಗತಿಕೊಠಡಿಯ ಕಾರ್ಯ- 
ಚಟುವಟಕೆಗಳು ತೀಪ್ರಗೊಳ್ಳುತ್ತವೆ. ಕಆಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗೆ 
ಪೂರಕವಾಗಿರುವಂತೆ ಪಠ್ಯೇತರ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನೂ 
ರೂಪಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಮಕ್ಷಳು ಮೂರೋ ನಾಲ್ಲೋ ಭಾಷಾ ಸಮುದಾಯಗಳಗೆ (ರಾಥ’್ವಿ. 
ಅಲ, ಚೌಧರಿ, ತಾಡ್ಲಿ) ಸೇರಿದವರಾಗಿರುವುದರಿಂದ, ಆರಂಭಕ 
ತಿಂಗಳುಗಳಲ್ತ ಮಕ್ನಳಗೆ ಅವರವರ ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲಯೇ 
ಕಲಅಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ವಸಂತಶಾಲಾದಲ್ಲ ಅನುಸರಿಸುತ್ತಿರುವ 
ಕ್ರಮದಂತೆ, ಮಕ್ಕಳು ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಮತ್ತು ಹೊರಗೆ ಕೂಡ, 
ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆ ಹಾಗೂ ಇತರ ಮಕ್ಷಳೊಡನೆ ಮಾತನಾಡುವಾಗ, ಆಟ 
ಆಡುವಾಗ, ಪಠ್ಯೇತರ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲ ತೊಡಗಿಕೊಂಡಾಗ ತಮ್ಮ 
ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲಯೇ ಮಾತನಾಡುವುದನ್ನು ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ 
ಉತ್ತೇಜಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಇತರ ಮಕ್ಷಳು ಹಾಗೂ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಆಲಅಸುವುದರಿಂದ ನಿಧಾನವಾಗಿ ಅವರೂ ಅದನ್ನು 
ಉಪಯೋಗಿಸತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವುಗಳನ್ನು ಭಾಷೆಯೂ 
ಸೇರಿದಂತೆ ಎಲ್ಲಾ ವಿಷಯಗಳ ಪಾಠ ಮಾಡಲು ಬಳಸುತ್ತಾರೆ. 
ಇದರಿಂದ ಮಗುವಿಗೆ ತನ್ನು ಭಾಷೆಯ ಕುರಿತಾಗಿ ಹೆಮ್ಮೆಯ ಭಾವನೆ 
ಮೂಡುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅದು ಭಾಷೆಯನ್ನು ವಿಶ್ವಾಸಪೂರ್ವಕವಾಗಿ 
ಬಳಸತೊಡಗುತ್ತದೆ. ಅದಕ್ಕೂ ಮುಖ್ಯವಾದುದೆಂದರೆ, ಮಗುವಿನ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಗೆಹಿಕೆಯು ಹೆಚ್ಚದಂತೆಲ್ಲ. ಹೆಚ್ಚು ಅರ್ಥವಾದಂತೆಲ್ಲ ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿ 
ಅಂದರೆ, ಓದು, ಬರಹಗಳಕಲ್ಪ ಅದಕ್ಕೆ ಆಸಕ್ತಿಯು ಹುಟ್ಟಲು ಅಥವಾ 
ಆಸಕ್ತಿ ಮತ್ತೆ ಚಿಗುರಲು ಇದರಿಂದ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಒಮ್ಮೆ ಮಗುವು ತನ್ನು ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಸಾಕ್ಷರತೆಯನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಆರಂಭಸಿದ ಮೇಲೆ ನಿಧಾನವಾಗಿ 
ಗುಜರಾತಿ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಿ ಅದಕ್ಕೆ ವರ್ಗಾಯುಸ- 
ಲಾಗುತ್ತದೆ. ನಂತರ ಹಿಂದಿ, ಸಂಸ್ಕೃತ ಹಾಗೂ ಇಂದ್ದಿಷ್‌ 
ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಒಂದೊಂದಾಗಿ ಪರಿಚಯುನಿ. ಆ ಭಾಷೆಗಳಗೆ 
ಬದಲಾಯುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳು ಮಾತನಾಡುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಗಳನ್ನೂ ಪರಿಚಲುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ 
ವಸಂತಶಾಲಾದಲ್ಲ ನಿಜಕ್ಸೂ ಬಹುಭಾಷಾ ವಾತಾವರಣವನ್ನು 
ನೋಡಬಹುದು. ಕಳೆದ ಎರಡು ವರ್ಷಗಳಂ೦ದ, ಜರ್ಮನಿ ದೇಶದ 


ಇಬ್ಬರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು (Gap-year students) ಪಸಂತಶಾಲಾದಲ್ಲ 
ತರಬೇತಿ ಪಡೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು ಅವರಿಂದ ಕೆಲವು ಜರ್ಮನ್‌ 
ನುಡಿಗಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಕಅತಿದ್ದು. ಅವರಿಗೆ 
ಗುಜರಾತಿಯನ್ನೂ ಕಅಸಿದ್ದಾರೆ! 


ಕಲಕೆಯಲ್ಲನ ಅಂತರವನ್ನು ನಿವಾರಿಸುವುದು 

ಸೆಫ್ಲೆಂಬರ್‌ ಮತ್ತು ಮಾರ್ಚ್‌ ತಿಂಗಳ ನಡುವಿನ ಅವಧಿಯಲ್ಲ 
ಶಿಕ್ಷಕರು. ಯಾವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಶಾಲೆಗಳಗೆ, 
ಅವರ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಸೂಕ್ಷವಾದ ತರಗತಿಗೆ ಸೇರಿಸ- 
ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆಯೋ. ಆ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಕಂಡುಬಂದ ಕಲಕೆಯ 
ಅಂತರವನ್ನು ಹೋಗಲಾಡಿಸಲು ತಮ್ಮ ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿ ಪೂರೈಸಲು ಅನುವಾಗುವಂತೆ ಸರ್ಕಾರಿ ವಸತಿ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಅವರವರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಕ್ಷನುಗುಣವಾಗಿ ಐದನೇ ಅಥವಾ 
ಆರನೆಯ ತರಗತಿಗೆ ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ 
ಅವರಿಗೆ ತರಬೇತಿ ಕೊಟ್ಟು ತಯಾರು ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಗುವಿನ 
ಸ್ವಾಭಾವಿಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯು ಮಗುವಿನ 
ಕುಟುಂಬವು ನೆಲೆಸಿದ ಹಳ್ಳಿಯಿಂದ ಎಷ್ಟು ಹತ್ತಿರದಲ್ಲದೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಆಧರಿಸಿ ಈ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಆಯ್ದೆ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿವರ್ಷ 
ಸರಾಸರಿ ಮೂವತ್ತು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ 
ಸೇರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅದರಲ್ಲ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಹತ್ತನೆಯ 
ತರಗತಿಯ ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲ ತೇರ್ಗಡೆಯಾಗುತ್ತಾರೆ. 


ವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯೊಂದರ ಮಾದರಿ 

ವಸಂತಶಾಲಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ವರ್ಷದಲ್ಲಿ 
ಸುಮಾರು 3೦೦ ದಿನಗಳ ಕಾಲ ಶಾಲಾ ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಪ 
ತೊಡಗಿಕೊಂಡಿರುತ್ತಾರೆ. ಸಾಧಾರಣ ವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆ- 
ಯೊಂದರ (ಜೂನ್‌ 2೨೦16 ರಿಂದ ಏಪ್ರಿಲ್‌ 2೦17) ಕಿರುನೋಟ 
ಇಲಿದೆ : 


ಚಟುವಟಕೆ 


ವಸಂತಶಾಲಾದಲ್ಲ ಈಗಾಗಲೇ ಕಿದುತ್ತಿರುವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಆಗಮನ. ಹಿಂದಿನ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವರ್ಷದಲ್ತ 
ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಂಡ ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ ಹೊಸ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಪ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೋ 
ಇಲ್ಲವೋ ಎಂಬುದನ್ನು ಬಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. ಹೊಸ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಿ ದಾಬಲಅಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. 
ಪಾಠ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಎಲ್ಲಾ ಸಹಪಠ್ಯ ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಆರಂಭವಾಗುತ್ತವೆ. ಪುಸ್ತಕಗಳು ಮತ್ತು ಲೇಖನ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಒಂದು ಜೊತೆ ಹೊಸ ಸಮವಸ್ತ್ರ ಮತ್ತು ಪಾದರಕ್ಷೆಗಳಗಾಗಿ ಮಕ್ಷಳ 
ಅಳತೆಯನ್ನು ಪಡೆಯಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮೊದಲನೆಯ ಅವಧಿಯು ("ist rm) ಬಹುಪಾಲು ಶಾಲಾಕಾರ್ಯಗಳ 
ಮೇಲೆ ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ಮಳೆಯಿಂದಾಗಿ ಹೊರಾಂಗಣ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ. 


ಪಾಠ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮುಂದುವರೆಯುತ್ತವೆ. ಹೊಸ ಮಕ್ಕಳಗೆ ನೆಲೆಗೊಳ್ಳಲು ನೆರವು 
ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಪಾಠ ಮತ್ತು ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮುಂದುವರೆಯುತ್ತವೆ. ಹಬ್ಬಗಳನ್ನು ಆಚರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ನವರಾತ್ರಿ/ದಸರಾಕ್ಕೆ 
ಚಿಕ್ಕದೊಂದು ರಜೆಯುರುತ್ತದೆ. 


ಅನೌಪಚಾರಿಕವಾದ ಮಧ್ಯಾವಧಿ ಪರೀಕ್ಷೇಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಗುತ್ತದೆ 


ಅಕ್ಟೋಬರ್‌ 2೨7 ರಿಂದ ನವಂಬರ್‌ ೨ ರವರೆಗೆ ದೀಪಾವಳ ರಜೆ. 


ಎರಡನೆಯ ಅವಧಿಯು (Second term) ಇನ್ನೂ ಅನೇಕ ಹೊರಾಂಗಣ ಚಟುವಟಕೆಗಳಗೆ ಅನುವು 
ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ. ಶಾಲೆಗೆ ಭೇಟ ನೀಡುವವರ ಸಂಖ್ಯೆ ಹೆಚ್ಚಿರುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ ಬಹಳಷ್ಟು ಅಕಾಡೆಮಿ 
ಚಟುವಟಕೆಗಳೂ ಇರುತ್ತಿದ್ದು ಕೆಲವೊಂದರಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳೂ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


ನವೆಂಬರ್‌ 19 ರಿಂದ 25 ರವರೆಗೆ "ಗಿಡ ನೆಡುವ ಸಪ್ತಾಹ'ವನ್ನು ಆಚರಿಸಲಾಗುವುದು. ಆ ಸಮಯದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಕೃಷಿ ಮತ್ತು ತೋಟಗಾರಿಕೆಯನ್ನು (ಹೂ ಮತ್ತು ಹಣ್ಣಿನ ತೋಟ) ಪರಿಚಯುಸಲಾಗುವುದು. ಮಕ್ಕಳು ತೋಟವನ್ನು 
ನಿರ್ಮಿಸಲು ತಮ್ಮದೇ ಆದ ಭೂಮಿಯ ತುಂಡೊಂದನ್ನು ಆಯ್ದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಅದರಲ್ಲ ಮೆಂತೆ, ಕೊತ್ತಂಬರಿ, 
ಪಾಲಕ್‌, ಕಡಲೆ ಮತ್ತು ಬದನೆ ಮುಂತಾದ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಕಾಲದಲ್ಲಷ್ಟೇ ಬೆಳೆಯುವ ತರಕಾರಿ ಜಜಗಳನ್ನು ಬತ್ತುವರು. 


ಮಕ್ಷಳು ವಸಂತಶಾಲಾದಲ್ಲ ಇರುವಷ್ಟು ದಿನವೂ ತಮ್ಯ ತೋಟವನ್ನು ತಾವೇ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಈ ಹಿಂದಿನ 
ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳ ತಂಡವೊಂದು ಎರೆಹುಳ ಗೊಬ್ಬರವನ್ನು ಕೂಡ ತಯಾರಿಸಿತ್ತು. ತೋಟಗಾರಿಕೆಯು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಪ್ರಕೃತಿ. ಭೂಮಿ ಹಾಗೂ ಕೃಷಿಯೊಂದಿಗೆ ಸಂಪರ್ಕದಲ್ಲರಿಸುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ, ಅದರಿಂದ ಕಅಯುತ್ತಲೇ ಕೇಂದುಕ್ಕೆ 
ಕೊಡುಗೆಯನ್ನು ನೀಡುವ ಅವಕಾಶವನ್ನೂ ಅವರಿಗೆ ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. ಅಕಾಡೆಮಿಗೆ ತನ್ನದೇ ಆದ ಒಂದು 
ಕ್ಯಾಂಟೀನ್‌ ಇದ್ದು. ಅಲ್ತ ನಮ್ಯದೇ ಉತ್ತನ್ನಗಳನ್ನು ಬಳಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಕ್ನಳು ಕ್ಯಾಂಟೀನ್‌ ನಲ್ಪ್ಲಯೂ ಕೆಲ 
ಸಮಯವನ್ನು ಕಳೆಯುವುದನ್ನು ಆ ಮೂಲಕ ಅಡುಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಣ್ಣ ಪುಟ್ಟ ಕೆಲಸಗಳನ್ನು 
ಕಅಯುವುದನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಹಾಹಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಗುಂಪಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಮನೋಧರ್ಮವನ್ನು 
ಹಾಗೂ ಜೀವನ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಮೈಗೂಡಿಸುವಲ್ಲ ಸಹಕಾರಿಯಾಗಿದೆ. ನವೆಂಬರ್‌ ೭8 ರಂದು ವಸಂತಶಾಲಾದ 
ಶಿಕ್ಷಕರುಗಳು ತೇಜ್‌ಗಢ್‌ನಲ್ಲ ಪ್ರತಿ ಸೋಮವಾರ ನಡೆಯುವ ಹಾತ್‌ ಬಜಾರ್‌ ಅನ್ನು ತೋರಿಸಲು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಅಲಗೆ ಕರೆದೊಯ್ಯುವರು. ಇದು ಹಳ್ಳಿಯೊಂದರಲ್ಲ ವಾರಕ್ಕೊಮ್ಮೆ ನಡೆಯುವ ಸಂತೆ. ಅಲ್ಲಗೆ ಸಮುದಾಯಗಳು 
ತಮ್ಮ ಕುಟುಂಬ ನಿರ್ವಹಣೆ, ಕೃಷಿ. ಪಶುಸಂಗೋಪನೆಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿ. ದೈನಂದಿನ ಬಐದುಕಗೆ ಬೇಕಾದ 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಮಾರಲು ಬರುತ್ತಾರೆ. ಹಾತ್‌ ಬಜಾರ್‌ ಸಮೀಪದ ಹಳ್ಳಗಳ೦ದ ಬರುವ ಜನರಿಗೆ 
ಮದುವೆ ಸಂಬಂಧಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಮಾತುಕತೆ ಆಡಲು, ವಿಶೇಷ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಗೆ ಆಮಂತ್ರಣ ನೀಡಲು. 
ಜಾನುವಾರುಗಳನ್ನು ಮಾರುವುದು ಇತ್ಯಾದಿ ಕೆಲಸಗಳಗೆ ಪರಪ್ಪರ ಭೇಟಯಾಗಲು ಅಗತ್ಯವಾದ ಒಂದು 
ಸಾಮಾಜಕ ಅವಕಾಶವಾಗಿಯೂ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಗ್ರಾಮದ ಅರ್ಥವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಕ 
ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು ಬೆಸೆಯುವಲ್ತ್ಪ ಸಂತೆಯು ಎಷ್ಟು ಮಹತ್ವದ ಪಾತ್ರವನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಸಲು ಅಲ್ತಗೆ ಕರೆದೊಯ್ಯಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


69 


ಚಟುವಟಬಕೆ 


ವಸಂತಶಾಲಾದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಜೊತೆಗೆ ಈ ಸಮುದಾಯಗಳ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ 
ಹಾಡು, ಕತೆ, ನೃತ್ಯ, ಸಂಗೀತ ಹಾಗೂ ಕಲೆಗಳನ್ನು ಸೇರಿಸುತ್ತಾರೆ. ಆದಿವಾಸಿ ಅಕಾಡೆಮಿಗೆ ವರ್ಷಪೂರ್ತಿ 
ಹಲವಾರು ಸಂಶೋಧಕರು, ವಿದ್ವಾಂಸರು ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಭೇಟ ನೀಡಿ ತಂಗುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಅವರೊಡನೆ ಸಂಭಾಷಣಿ ನಡೆಸಲು ಮತ್ತು ಒಡನಾಡಲು ಅವಕಾಶ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ ಅವರಿಗೆ ವಿವಿಧ ಭಾಷೆ 
ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಕೃತಿಗಳ ಪರಿಚಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು. ವಿಶಾಲವಾದ ಬಾಹ್ಯಜಗತ್ತಿನೊಡನೆ ಸ್ನೇಹ ವಿಶ್ವಾಪಸಗಳಂದ 
ಬೆರೆಯಲು ಅವರಿಗೆ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು ಬೆಳೆಸುತ್ತದೆ. 


ಆದಿವಾಸಿ ಅಕಾಡೆಮಿಯು ಕಾಲಕಾಲಕ್ಕೆ ನಡೆಸುವ ಸಂಗೀತ ಮತ್ತು ಕಲೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕಾರ್ಯಾಗಾರಗಳಲ್ಪ 
ಭಾಗವಹಿಸುವಂತೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಪಾಹಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈೇ ವರ್ಷ 2೦16ರ ಡಿಸೆಂಬರ್‌ 10ರಿಂದ 17ರವರೆಗೆ 
ಭಾಷಾ ಕೇಂದ್ರವು ಆದಿವಾಸಿ ಅಕಾಡೆಮಿಯಲ್ಲಿ ಆಯಿಲ್‌ ಆ್ಯ೦ಡ್‌ ನ್ಯಾಚುರಲ್‌ ಗ್ಯಾಸ್‌ ಕಾರ್ಪೋರೇಷನ್‌ನ 


(ONGC) ನೆರವಿನೊಂದಿಗೆ ಆಯೋಜಿಸಿದ್ದ ಒಂದು ವಾರದ ಅವಧಿಯ ಕಲಾವಿದರ ಕಾರ್ಯಾಗಾರದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು 
ಕೂಡಾ ಭಾಗವಹಿಸಿದ್ದರು. ಭಾಷಾ ಕೇಂದ್ರವು ತಮಿಳುನಾಡು, ಗುಜರಾತ್‌, ಮಹಾರಾಷ್ಟ್ರ ಮತ್ತು ರಾಜಸ್ಥಾನಗಳ೦ದ 
ಆದಿವಾಸಿ ಕಲಾವಿದರನ್ನು ಆಹ್ವಾನಿಸಿತ್ತು. ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ ತರಗತಿಗಳೆಲ್ಲ ಮುಗಿದ ಮೇಲೆ ಈ ಕಲಾವಿದರೊಡನೆ 
ಬೆರೆತು, ಚಿತ್ರ ದ 'ಜೇಡಿಮಳ್ಣಿನ "ಆಕೃತಿಗಳನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸುವುದು, ಮಣಿಗಳಂದ ಆಭರಣಗಳನ್ನು 
ತಯಾರಿಸುವುದು ಮುಂತಾದವುಗಳನ್ನು ಕಲಅತರು. ಕಲಾವಿದರು ತಮ್ಮ ಕೆಲಸಕಾರ್ಯಗಳು ಮುಗಿದ ಚ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಮ್ಮ ಕಲೆಯನ್ನು ಹೇಆಕೊಡಲು ವಿಶೇಷ ಅವಧಿಯನ್ನು ನಡೆಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಕಾರ್ಯಾಗಾರವು ಭಾರತದ 
ಇನ್ನಿತರ ಪ್ರಾಂತಗಕಳಲ್ಲ ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಆದಿವಾಸಿ ಕಲೆಗಳನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಪರಿಚಯುಸಿತು. ಇದು ಭಾಷೆ ಹಾಗೂ 
ಸಂಸ್ಕೃತಿಗಳಲ್ಪನ ವೈವಿಧ್ಯತೆಯ ಬಣ್ಣೆ ತಿಕುವಳಕೆಯನ್ನು ಹಾಗೂ ಗೌರವವನ್ನು ಅವರಲ್ಲ ಮೈಗೂಡಿಸುತ್ತದೆ. 
ಕಾರ್ಯಾಗಾರದ ಅವಧಿಯಲ್ಲ. ವಿಶೇಷ ಸೃಜನಶೀಲ ಪ್ರತಿಭೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿರುವಂಥ ಮತ್ತು ಅವರ ಪ್ರತಿಭೆಗಳನ್ನು 
ಪೋಷಿಸಿ ಬೆಕೆಸಬೇಕಾದಂತಹ ನಾಲ್ದು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕಲಾವಿದರು ಗುರುತಿಸಿದರು. 


ಸಮೀಪದ ಒಂದು ಸ್ಥಳಕ್ಕೆ ಒಂದು ದಿನದ ವನ ಭೋಜನ ಎಂಬ ಚಿಕ್ಕ ಪ್ರವಾಸವನ್ನು ಆಯೋಜಸಲಾಗಿತ್ತು. ಕೆಲವು 
ಹಿರಿಯ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಅಕಾಡೆಮಿಯ ಇತರರೊಡನೆ ಐದು ಕಿ.ಮೀ. ದೂರದ ವಡೋದರಾ 
ಮ್ಯಾರಥಾನ್‌ನಲ್ಲ ಭಾಗವಹಿಸಲು ವಡೋದರಾಾಕ್ಕೆ ಹೋಗುತ್ತಾರೆ. ಆ ಓಟದಲ್ಲಿ. ಶಿಕ್ಷಣ, ಭಾಷಾ ವೈವಿಧ್ಯತೆ ಹಾಗೂ 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಜನರ ಹಕ್ಸುಗಳ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಸಾರುವ ಫಲಕಗಳನ್ನು ಅವರು ಹಿಡಿದಿದ್ದರು. 


ಹೋಳಹಬ್ಬವು ಬುಡಕಟ್ಟು ಸಮುದಾಯಗಳಗೆ ಅತ್ಯಂತ ಪ್ರಮುಖವಾದ ಒಂದು ಹಬ್ಜವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಘಂ 
ಸಮಯದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳು ಮನೆಗೆ ತೆರಆ ತಮ್ಮ ಕುಟುಂಬಗಳೊಂದಿಗೆ ಹಬ್ಬವನ್ನು ಆಚರಿಸಲು ಅನುವಾಗುವಂತೆ 
ಚಿಕ್ಕದೊಂದು ರಜೆ ವಿರಾಮವನ್ನು ವಸಂತಶಾಲಾ ನೀಡುತ್ತದೆ. ಬೇಸಿಗೆ ಸಮೀಪಿಸಿದಂತೆ ಓದು, ಅಭ್ಯಾಸದತ್ತ ಮತ್ತು 
ವಾಡಿಕೆಯ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಲ ದಾಬಲಾತಿ ಪಡೆದು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಗೆ ಸೇರಿಸಬೇಕಾದ ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಪರೀಕ್ಷೆಗೆ ತಯಾರು 
ಮಾಡುವುದರತ್ತ ಗಮನ ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 
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ಸಂಧ್ಯಾ ಗಜ್ಜರ್‌ ಅವರು ಎಮ್‌.ಎಸ್‌. ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ, ಬರೋಡಾದಲ್ಲ (ವಡೋದರಾ) ಇಂದ್ದಿಷ್‌ ಸಾಹಿತ್ಯ, ಭಾಷಾವಿಜ್ಞಾನ ಹಾಗೂ ಕಲಾ 
ಇತಿಹಾಸವನ್ನು ವ್ಯಾಸಂಗ ಮಾಡಿದ್ದಾರೆ. ಬಹಳ ವರ್ಷಗಳಂದ ಇವರು ಅಭವೃದ್ಧಿ. ಜನಪ್ರಿಯ ವಿಜ್ಞಾನ ಹಾಗೂ ಸಂಸ್ಕೃತಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ವೃತ್ತಪತ್ರಿಕೆ ಮತ್ತು ನಿಯತಕಾಲಅಕೆಗಳಗೆ ಹವ್ಯಾಸಿ ಲೇಖಕರಾಗಿ ಲೇಖನಗಳನ್ನು ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ. ಇವರು, ಭಾಷಾ 
ಸಂಶೋಧನೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಕಾಶನ ಕೇಂದ್ರದ ವಿಶ್ವಸ್ಥ ಮಂಡಳಯ ಸ್ಥಾಪಕ ಸದಸ್ಯರಲ್ಲೊಬ್ಬರು. 2೦15ರಿಂದ ಅದರ ಉಸ್ತುವಾರಿ ವ್ಯವಸ್ಥಾಪಕ 
ಟಪ್ಲಿಯಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಇವರು ನವರಚನಾ ಎಜುಕೇಷನ್‌ ಸೊಸೈಟಿಯ (ಸ್ಥಾಪನೆ;1೨65) ವಿಶ್ವಪ್ಪ ಮಂಡಳಆಯ 
ಸದಸ್ಯರೂ ಆಗಿದ್ದು ಅದರ ಕಾರ್ಯಕಾರಿ ಸಮಿತಿಯ ಸಕ್ರಿಯ ಸದಸ್ಯರೂ ಆಗಿದ್ದಾರೆ. ಈ ಸಂಸ್ಥೆಯು ವಡೋದರಾದಲ್ಲ ನಾಲ್ದು ಶಾಲೆಗಳು 
ಮತ್ತು ಒಂದು ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯವನ್ನು ನಡೆಸುತ್ತಿದೆ. ಇವರನ್ನು sandhyagajjar @gmail.com ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಸೋನಲ್‌ ಬಕ್ಷಿ ಇವರು ಸಾಹಿತ್ಯದ ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದು ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲ ಡಾಕ್ಟರೇಟ್‌ ಪದವಿಯನ್ನು ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. 
ಆದಿವಾಸಿಗಳು. ಅಧಿಸೂಚಿತ ಪಟ್ಟಯಲ್ಲರುವ ಬುಡಕಟ್ಟುಗಳು ಹಾಗೂ ಅಲೆಮಾರಿ ಸಮುದಾಯಗಳೊಡನೆ ನಿಕಟವಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದ 
ಅನುಭವ ಇವರಿಗಿದೆ. ಸಂಶೋಧನೆಯ ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ. ಕಲೆ, ಸಂಸ್ಕೃತಿ, ಮಾನವ ಹಕ್ಕುಗಳು ಹಾಗೂ ಅಭವೃದ್ಧಿಗಳಂತಹ 
ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲ ತಕಮಟ್ಟದಲ್ಲ ದುಡಿದ ಅನುಭವವನ್ನೂ ಇವರು ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ನಿಧಿ ಸಂಗ್ರಹಣೆ. ಯೋಜನೆಯ ನಿರ್ವಹಣೆ 


ಹಾಗೂ ಪ್ರಕಾಶನ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಯೂ ವಿಶೇಷ ಪರಿಣತಿಯನ್ನು ಇವರು ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ಇವರನ್ನು sonal.bhasha@gmail.com ಮೂಲಕ 
ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಅನುವಾದ: ಸಹನಾ ಹೆಗಡೆ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ಜೈಕುಮಾರ್‌ ಮರಿಯಪ್ಪ 
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ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ ಮತ್ತು ಆಚರಣೆಯಲ್ಲಿ 


ಡಾ. ಶಾಶ್ವತಿ ಪೈಕ್‌ 


ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಅಯಬಲ್ಲರೆಂಬುದು ಸತ್ಯ ಸಂಗತಿ. ಕಲಕೆಯು 
ಯಾವುದೇ ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ಮತ್ತು ಯಾವುದೇ ಸಮರಯದಲ್ಲ 
ಆಗಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಯ ಅವಕಾಶಗಳು ಹಲವಾರು 
ಕಾರಣಗಳಂ೦ದ ವಿಭಿನ್ಯವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಕಅಕೆಯನ್ನು ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕ 
ರೀತಿಯಲ್ಲ ಸುಗಮಗೊಳಸುವ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಪ್ರವೇಶವನ್ನು 
ಪಡೆಯುವ ಹಾಗೂ ಎಲ್ಲಾ ಆಧುನಿಕ ಕಲಕಾ ಸಾಧನಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೆಟುಕಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಮಕ್ಕಳದ್ದಾರೆ. ಹಾಗೆಯೇ, ತಮ್ಮ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ 
ಅಥವಾ ಸಂದರ್ಭದ ಕಾರಣಗಳಂದಾಗಿ ಇಂತಹ ಅವಕಾಶಗಳು 
ಸಿಗದಿರುವ. ಸವಲತ್ತು ಹೊಂದಿರದ ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುತ್ತಿರುವ 
ಮೊದಲ ಪೀಆಗೆಯ ಮಕ್ಷಳೂ ಇದ್ದಾರೆ. ಅವರಿಗೆ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ 
ಶಾಲೆಯು ಅನೇಕ ವಿಧಗಕಲ್ಲ ದೊಡ್ಡ ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸುತ್ತದೆ. 
ಅಂಥ ಒಂದು ಸ್ಥಳ ರಾಜಸ್ಥಾನದ ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ ಜಲ್ಲೆಯ ಶಿವ್‌ 
ಬ್ಲಾಕ್‌. ಈ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಮೂರು ವರ್ಷಗಕ ಒಂದು ಸಂಶೋಧನಾ 
ಅಧ್ಯಯನವನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಯಿತು. ಈ ಲೇಖನವು ಪ್ರಮುಖವಾಗಿ 
ಆ ಸಂಶೋಧನೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ್ದು. ಶಂ ಕೆಕಗಿನ 
ಮುಖ್ಯಾಂಶಗಳನ್ನು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ: 


* ಎಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಕ ಅಭವೃದ್ಧಿಯ ಮಾನದಂಡದ 
ಸ್ಥಾನಮಾನಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ತಡೆಯೊಡ್ಡುತ್ತವೆಯೋ ಅದಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಚಾರಗಳು - ಅನಕ್ಷರತೆಂಯನ್ನೂ 
ಒಳಗೊಂಡಂತೆ- ಬಹಳ ಆತಂಕಕಾರಿಯಾಗಿವೆ. 


*  ಕಅಯಲು ಉತ್ಸುಕರಾಗಿರುವ ಆದರೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಅವಕಾಶವಿಲ್ಲದೆ 
ದಶಕಗಳಷ್ಟು ಹಿಂದಕ್ಕೆ ಉಳಯುವ ಮಕ್ಕಳಗೆ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಮತ್ತೂ ದೊಡ್ಡ ಅಡಚಣೆಯನ್ನುಂಟುಮಾಡುತ್ತವೆ. 


* ಅಂತಹ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಸರ್ಕಾರ ಮತ್ತು 
ಅಥವಾ ಇತರ ಏಜೆನ್ಸಿಗಳು ಆದ್ಯತೆ ನೀಡಬೇಕಾದ ತಾತ್ಲಾಅಕ 
ವಲಯಗಳು ಅಥವಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳು. 


ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಅಡ್ಲಿಯಾಗುವ ಸನ್ನಿವೇಶ 

ನೀವು ಅಲ್ಲನ ಒಂದು ಶಾಲೆಗೆ ಭೇಟ ನೀಡಿದರೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ತರಗತಿಂಯಲ್ಲ (1ನೇ ತರಗತಿಯಿಂದ 7ನೇ ತರಗತಿ) 
ಕಅಯುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳು ಅವರಿಗೆ ಪರಿಚಯವಿಲ್ಲದಿದ್ದರೂ ನಿಮ್ಮನ್ನು 
ತರಗತಿಯಲ್ಲ 'ಏನನ್ನಾದರೂ' ಕಲಸಿ ಎಂದು ಕೇಕಬಹುದು. 
ಇದನ್ನು ವಾನು ರಾಜಸ್ಥಾನದ ಥಾರ್‌ ಮರುಭೂಮಿ ಅಂಚಿನಲ್ಪ್ಲರುವ 
ಶಿವ ಬ್ಲಾಕ್‌ನ ಶಾಲೆಗಕ್ಲಂ ಪದೇಪದೇ ಅನುಭವಿಸಿದ್ದೇನೆ. ಈ 
ಶಾಲೆಗಳು ಸಣ್ಣ ಕುಗ್ರಾಮಗಳನ್ನು (ಸ್ಥಳೀಯವಾಗಿ ಧಾನಿ 
ಎನ್ನುತ್ತಾರೆ) ಒಳಗೊಂಡಿರುವ ದೂರದ ಹಳ್ಳಗಳಲ್ಲವೆ. ಇಲ್ಲ ಸಾರಿಗೆ 
ಮತ್ತು ಸಂಪರ್ಕದ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಸರಿಯಾಗಿಲ್ಲ, ಆಗಾಥ್ಯೆ ವಿದ್ಯುತ್‌ 
ಸಂಪರ್ಕ ಕಡಿತವಿರುತ್ತದೆ ಅಥವಾ ಸಂಪರ್ಕವೇ ಇರುವುದಿಲ್ಲ ಮತ್ತು 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಇಂಟರ್ನೆಟ್‌ ಒಂದು ಕನಸೇ ಸರಿ. ಅನೇಕ ಮಕ್ಷಳ ಹೆತ್ತವರು 


ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರು ಅಥವಾ ಅಲ್ಪಪ್ಪಲ್ಪ ಕಅತವರಷ್ಟೇ. ಇಲ್ಲ ಹೆಣ್ಣು 
ಭ್ರೂಣಹತ್ಯೆ ಮತ್ತು ಬಾಲ್ಯವಿವಾಹ ತೀರಾ ಸಾಮಾನ್ಯ. ಇಲ್ಲನ 
ಅಂಗನವಾಡಿಗಳು ಕೆಲಸ ಮಾಡುವುದೇ ಅಪರೂಪ ಮತ್ತು 
ಗ್ರಂಥಾಲಯವಂತೂ ಇಲ್ಲವೇ ಇಲ್ಲ. 


ಈ ಮಕ್ಕಳು ಅಪರಿಚಿತರನ್ನು ತಮಗೆ ಏನಾದರೂ ಕಅಸಬೇಕೆಂದು 
ಏಕೆ ಕೋರುತ್ತಾರೆ? ಇದಕ್ಕೆ ಒಂದು ಕಾರಣವೆಂದರೆ ಇಂತಹ ಅನೇಕ 
ಶಾಲೆಗಳ ತರಗತಿಗಕಲ್ಪ ಶಿಕ್ಷಕರು ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಇಡೀ 
ದಿನ ಯಾರೂ ಇರುವುದೇ ಇಲ್ಲ. ಶಾಲಾ ಸಮಯದಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಬೇರೆ ಯಾವುದಾದರೂ ಕೆಲಸದಲ್ಲ "ಕಾರ್ಯನಿರತರಾಗಿರಬಹುದು', 
ಅದು ಪಾಠ ಹೇಆಕೊಡುವುದೇ ಆಗಿರಬೇಕಿಲ್ಲ. ವರ್ಷದಲ್ಲ ಅನೇಕ 
ಸಲ ಈ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯುದ್ದರೆ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಕಲಅಯಲು 
ಅವಕಾಶ ಸಿಗುವುದಿಲ್ಲ. ಎಲ್ಲ ಬೇಕಾದರೂ ಕಲಯಬಹುದು ಎಂದು 
ಯಾರಾದರೂ ವಾದಿಸಿದರೆ ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ನಾನು ಅದನ್ನು 
ಒಪ್ಪುತ್ತೇನೆ. ಆದರೆ ಈ ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ಕಲಕೆಗೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಮಿತಿಗಳರುವ 
ಸನ್ನಿವೇಶವಿರುವುದರಿಂದ ಕಅಕೆಯು ಔಪಚಾರಿಕ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ ಆಗುತ್ತದೆ ಎಂಬುದು ಪ್ರಶ್ನಾರ್ಹವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಅವರ ಮನೆಗಳ ಔಪಚಾರಿಕ ಕಲಕೆಗೆ ಪೋಷಕರ ಬೆಂಬಲವಂತೂ 
ಇಲ್ಲ. ಅವರು ಏನು ಕಲಯುತ್ತಾರೆಂದರೆ ತಮ್ಮ ಸಮಾಜದ 
ಪಿತೃಪ್ರಧಾನ ಸಂಪ್ರದಾಯಗಳಾದ ಅಂಗ ತಾರತಮ್ಯ, ಬಾಲ್ಯ- 
ವಿವಾಹ ಇತ್ಯಾದಿ ಆಚರಣೆಗಳನ್ನು ಪೋಷಿಸುವ ನಂಬಕೆ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳನ್ನು. ಈ ಬ್ಲಾಕ್‌ನ ಬಹುತೇಕ ಹಳ್ಳಗಳಗೆ ಹತ್ತಿರದ 
ಸರ್ಕಾರಿ ಪದವಿ ಕಾಲೇಜು 5೦ ಕಿ.ಮೀ. ದೂರದಲ್ತದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ 
ಇಲ್ಲನ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಹನ್ನೆರಡನೇ ತರಗತಿಯ ನಂತರ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಕನಸಾಗಿ ಉಳದಿದೆ. 


ರಾಜಸ್ಥಾನದ ಜಲ್ಲೆಗಳ ಮಾನವ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಸೂಚ್ಯಂಕದ (Human 


Development Index -HDI) ಪ್ರಕಾರ ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ ಅತ್ಯಂತ 
ಕೆಳಸ್ಥಾನದಲ್ಲದೆ. ಅದರ ಎಚ್‌ಡಿಐ ಮೌಲ್ಯ ಕೇವಲ ೦.4೦835, ಅಡೇ 
ಜೈಪುರ ಜಲ್ಲೆಯ ಎಚ್‌ಡಿಐ ಮೌಲ್ಯ 0.7308 ಆಗಿದ್ದು ಪ್ರಥಮ 
ಸ್ಥಾನದಲ್ಲದೆ. (ಸಿಂಗ್‌ ಮತ್ತು ಕೇಸರಿ, 2೦16). ಸಾಕ್ಷರತೆ ಪ್ರಮಾಣ 
2೦1ರ ಜನಗಣತಿಯಲ್ಲ ರಾಜಸ್ಥಾನ ರಾಜ್ಯದ ಒಟ್ಟು ಸರಾಸರಿ 
66.1ರಷ್ಟಿದ್ದಾಗ ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ ಜಲ್ಲೆಯಲ್ಲ ಶೇಕಡ 56.ರರಷ್ಟಿತ್ತು. 
ಸಾಕ್ಷರತೆಯಲ್ಲ ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ನ ಅಂಗಾನುಪಾತವು ಶೇಕಡಾ 
3೦.3ರಷ್ಟಿತ್ತು. ಈ ಕೆಳಗಿನ ಕೋಷ್ಟಕದಲ್ಲ 2೦11ರ ಜನಗಣತಿ ಪ್ರಕಾರ 
ಬಾರ್ಮರ್‌ನ ಶೇಕಡಾವಾರು ಅನಕ್ಷರಸ್ಥ ವಯಸ್ಥರ ಸಂಖ್ಯೆ ಬಹಳ 
ಹೆಚ್ಚು ಎಂದು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಆ ಕುಟುಂಬಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ 
ಕಲಕೆಗೆ ಅವಕಾಶ ಕಡಿಮೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಶೇ ಆತಂಕಕಾರಿ 
ವಿಷಯವು ತೋರಿಸುತ್ತದೆ. 


ಕೋಷ್ಟಕ 1 2೦1ರ ಜನಗಣತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ವಯಸ್ಥರ ಅನಕ್ಷರತೆ 


ಪ್ರದೇಶಗಳು ವಯೋಗುಂಪು 


ಎಲ್ಲಾ ಪ್ರದೇಶಗಳು 15-34 


ನೀತಿನಿಯಮಗಳಲ್ಲ ಕಂಡುಬರುವಂತೆ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಆಡಳತವು ಮೂರು ಪ್ರಮುಖ ಸ್ತಂಭಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ: 
ನಿಬಂಧನೆಗಳು, ನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಧನಸಹಾಯ. ಭಾರತದಲ್ಪ 
ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಹವರ್ತಿ ಪಟ್ಟಿಯ ಒಂದು ವಿಷಯವಾಗಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ. 
ಈ ಸ್ಪ್ವಂಭಗಳನ್ನು ಕೇಂದ್ರ ಮತ್ತು ರಾಜ್ಯ ಸರ್ಕಾರಗಳೆರಡೂ 
ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕು. ವಿಶೇಷ ಪ್ರಕರಣವೇನೂ ಅಲ್ಲದ ಬಾರ್ಮರ್‌- 
ನಂತಹ ದೂರ ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ ಕಅಯುವ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಅವರ 
ಕಅಕೆಗಾಗಿ ಗಮನಹರಿಸುವ ಮುಖ್ಯ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಸೂಚಿಸುವ 
ಕೆಲವು ಅತ್ಯಂತ ಪ್ರಮುಖ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ನೋಡೋಣ. 
ಆಡಳತದಿಂದ ನಿರ್ಲಕ್ಷ್ಯಕ್ಕೆ ಒಳಗಾಗಿರುವ ಮಕ್ನಳರುವ ಹಲವಾರು 
ರಾಜ್ಯಗಳರುವುದು ವಾಸ್ತವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ. 


2೦೦೨ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕ್ಕು (Right to Education Act 2009-RTE) 
ಕಾಯ್ದೆಯು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಅನುಪಾತ 1:3೦ 
ಎಂದು ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದೆ. ರಾಜಸ್ಥಾನವನ್ನೂ ಸೇರಿದಂತೆ ಅನೇಕ 
ರಾಜ್ಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಗಳು ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಬೆಂಬಲ 
ಸಿಬ್ಬಂದಿಗಳನ್ನು ತೆಗೆದು ಹಾಕಿವೆ. ಅಂತಹ ನಿರ್ಧಾರಗಳು ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಮೇಲೆ ಭಾರೀ ಪರಿಣಾಮ ಚೀರಿವೆ. ಒಂದು ಶಾಲೆಯ 3೦ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳದ್ದರೆ ಆ ಶಾಲೆಗೆ ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕ ಮಾತ್ರ ಇರುತ್ತಾರೆ. ಆದರೆ 
ದಾಖಲಾತಿ ಹೆಚ್ಚಿದರೆ ಉನ್ನತ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಮಂಜೂರಾತಿಯ 
ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂಖ್ಯೆ ಹೆಚ್ಚಬಹುದು. ಶಿವ್‌ ಬ್ಲಾಕ್‌ನ ಅನೇಕ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಲ ಕೇವಲ ಒಬ್ಬರು ಅಥವಾ ಇಬ್ಬರು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಇದ್ದಾರೆ. ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಬಹುತೇಕ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿಷಯ ಸಂಬಂಧಿತ ಶಿಕ್ಷಕರು ಇಲ್ಲ. ಆದರೆ ಅಂತಹ 
ಶಾಲೆಗಳ ಮಕ್ಷಳು ಕಲಯಲು ಉತ್ಸುಕರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಆದ್ದರಿಂದ, 
ಅವರು ಶಿಕ್ಷಿತರೆಂದು ತೋರುವ ಯಾವುದೇ ಅಪರಿಚಿತರನ್ನು ತಮ್ಮ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಕಆಸಿ ಎ೦ದು ಕೇಆಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


ಸರ್ಕಾರದ ಎರಡು ಕಲ್ತತ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ನೋಡೋಣ 
ಮೊದಲಗೆ, ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕ 30 ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು. ಅದರೊಂದಿಗೆ 
ಶಾಲೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಶಾಲಾಭವೃದ್ಧಿಯತ್ತ 
ಗಮನ ಹರಿಸಬೇಕು. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಕಲ್ಪ 
ಯಾವುದೇ ಬೆಂಬಲ ಸಿಬ್ಬಂದಿ ಇಲ್ಲದ ಕಾರಣ, ಬಹುಶಃ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಾಲೆಯ ನಿರ್ವಹಣೆಯ 
ಸಂಪೂರ್ಣ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳಬೇಕೆಂದು 
ಬಯಸುತ್ತದೆಸಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿದರೆ ಅವು 
ಬಹಳ ಅಸಮಂಜಸವಾಗಿ ಕಾಣುತ್ತವೆ. 


ನಿಮ್ಮನ್ನೇ ನೀವು ಬೇರೆಬೇರೆ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲರುವ ಮತ್ತು ಬೇರೆಬೇರೆ 
ರೀತಿಯ ಗಮನಹರಿಸ-ಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿರುವ 30೦-4೦ ಮಕ್ಕಳ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿದ್ದಿರೆಂದು ಕಲ್ತಸಿಕೊಳ್ಳಿ. 
ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ನೀವು ಸುಗಮಗೊಳಸಿದರೆ ಮಾತ್ರ ಮಕ್ಷಳು 
ಕಲಯಲು ಸಾಧ್ಯ. ನೀವು ಒಬ್ಬಂಟಯಾಗಿ ಏನು ಮಾಡುತ್ತೀರಾ? 
ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ನೀವೇ ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕು. ಶಾಲೆಯ ದಾಬಲೆಗಳನ್ನು 
ತುಂಬಬೇಕು, ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ ಊಟವನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 
ಅಡುಗೆಯವ-ರೊಂದಿಗೆ ಸಹಕರಿಸಬೇಕು. ಜೊತೆಗೆ ಅದೇ 
ಸಮಯದಲ್ಪ್ಲ. ನೀವು ಬೇರೆಬೇರೆ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಪಾಠ 
ಕಅಸಬೇಕು. ಈ ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ಸಮನ್ಪ್ವಯಗೊಳಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
ಈ ಎಲ್ಲಾ ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ನೀವು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ವರ್ಷದಲ್ಲ ಎಷ್ಟರಮಟ್ಟಗೆ ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಕೆಲಸವನ್ನು ಮಾಡಬಲ್ಲಿರಿ? 


*  ಏಕಕಾಲದಲ್ಲ ಹಲವು ತರಗತಿಗಕ್ಪ ಪಾಠ ಮಾಡಲು ಈ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರ್ಹರು ಎಂದು ನಾವು ಭಾವಿಸಿದರೂ ಅವರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಅರ್ಹತೆ ಮತ್ತು ಕೆಲಸದ ಅನುಭವವನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಸರ್ಕಾರದ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳ ನಿಯಮದ ಪ್ರಕಾರ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು (4ನೇ ತರಗತಿಯವರೆಗೆ 
ಕಲಸುವವರು) ಪದವೀಧ್‌ರರು (ಯಾವುದೇ ಶಾಲಾ 
ವಿಷಯವನ್ನು ವಿಶೇಷ ಕಲತಿರಬೇಕೆಂಬುದೇನೂ ಇಲ್ಲ) ಅಥವಾ 
ಹನ್ನೆರಡನೇ ತರಗತಿ ಪಾಸಾಗಿದ್ದು ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿಯ 
ಡಿಪ್ಲೊಮಾ ಹೊಂದಿರಬೇಕು. ಇತರ ಆಡಳತ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನು 
ನಡೆಸುತ್ತಾ ಏಕಕಾಲಕ್ಕೆ ಹಲವು ತರಗತಿಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು 
ಅವರು ಸಾಕಷ್ಟು ಪ್ರಬುದ್ಧರಾಗಿದ್ದಾರೆಯೇ? 


* ಯಾವುದೇ ಬೆಂಬಲ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯುಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಶಾಲೆಂಶು 
ಆವರಣವನ್ನು ಯಾರು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ? ಸಹಜವಾಗಿ 
ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳದ್ದು 
ಎಂದರ್ಥವಾಗುತ್ತದೆ. ಅಂದರೆ ಶೌಚಾಲಯಗಳು. ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ 
ಬಸಿಊಟ ಮಾಡುವ ಸ್ಥಳ, ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳು, ಆಟದ 
ಮೈದಾನ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊಠಡಿಯ (ಇದ್ದರೆ?) ನಿರ್ವಹಣೆ 
ಯಾರದ್ದು? ಇಂತಹ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಬಹುತೇಕ ಕೆಳಜಾತಿಯ 
ಮುಂಕ್ಕ್‌ಳು ಪಶುಜಿಮಾಡುವ ಕೆಲಸದ ಉಸ್ತುವಾರಿ 
ವಹಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಕಾನೂನುಬದ್ಧವೇ? 


ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳೂ ಈ ಎಲ್ಲಾ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಪಠ್ಯವಿಷಯದಲ್ಲ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊರತೆಯೂ 
ಸೇರಿದೆ. 
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ಈ ಎಲ್ಲಾ ಕಲ್ಪತ ಭಾವನೆಗಳು ಅನೇಕರು ಭಾವಿಸುವಂತೆ ಕೇವಲ 
ಸವಲತ್ತಿಲ್ಲದ ಬಡ ಮಕ್ಕಳು ಮಾತ್ರ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ 
ಹೋಗುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಈ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಸುಧಾರಿಸುವ ಯಾವುದೇ 
ಪ್ರಯತ್ನ ಅನಗತ್ಯ ಎಂಬ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಬಗೆಗಿನ 
ಧೋರಣಿಯನ್ನು ತೋರಿಸುತ್ತದೆ. ಕೆಲವು ದಿನಗಳ ಹಿಂದೆ. ಬಹಳ 
ಸಂಕಷ್ಟದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳ೦ಂದ ಬರುವ ಮಕ್ಕಳು ಇರುವ ಅಂತಹ 
ಒಂದು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಒಲ ವ್ಯಕ್ತಿ ನನಗೆ ಹೀಗೆ 
ಹೇಆದರು, "ಮೇಡಂ, ಇವರು ಶಾಲೆಗೆ ಬರಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು 
ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಇಲ್ಲ ಅವರಿಗೆ ಊಟ ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಇಷ್ಟು ಸಾಕಲ್ಲವೇ 
ಅವರಿಗೆ? ಇದಕ್ಕೆ ಬದಲಗೆ ಅವರು ಶಾಲೆಯ ಆವರಣವನ್ನು ಮತ್ತು 
ಶೌಚಾಲಯಗಳನ್ನು ಏಕೆ ಶುಜಿಗೊಆಸಬಾರದು?' 


ನನಗೆ ಈ ವಾದವನ್ನು ಜೀರ್ಣಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗಲಲ್ಲ. 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕಿನ ಹೆಸರಿನಲ್ಲ ಈ ರೀತಿಯಾಗಿ ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆಗೆ 
ವರ್ತಿಸುವುದು ಸರಿಯಾದ ಕಾರಣವೇ? ನೀತಿನಿರೂಪಕರು ಮತ್ತು 
ಅದರ ಅನುಷ್ಠಾನಕಾರರು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಲ್ಲದ, ಬೆಂಬಲ ಸಿಬ್ಗಂದಿಗಳಲ್ಲದ. ನಿಯತವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳ 
ಶೌಚಾಲಯಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಶೌಚಾಲಯಗಳು, ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಗಳು, ಶಾಲಾ ಆವರಣಗಳು ಹಾಗೂ ಬಸಿ ಊಟದ 
ಪಾತ್ರೆಗಳನ್ನೂ ತೊಳೆದು ಶುಜಿಮಾಡಬೇಕಾದ ಶಾಲೆಗೆ 
ಕಳುಹಿಸುತ್ತಾರೆಯೇ? 


ವಾಸ್ತವ ಆಚರಣೆಯಲ್ಲ ಕಂಡುಬರುವಂತೆ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 
ತೀರಾ ಇತ್ತೀಚಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಾಗಿ ಕೇಂದ್ರದಿಂದ 
ಪ್ರಾಯೋಜತವಾದ ಸಮಗ್ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಯೋಜನೆಯ ಅಡಿಯಲ್ಲ 
ಸಮಗ್ರ ಶಿಕ್ಲಾ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವಾದ (Integrated Teacher 
Training Programme) 'ನಿಷ್ಣಾ' ಪ್ರಾರಂಭವಾಗಿದೆ. (2೦1೨- 
2೨೦೭2೦). ಇದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಕಲಕೆಯ 
ಫಲಅತಾಂಶಗಳನ್ನು ಸುಧಾರಿಸಲು ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತೆ 
ಇಲಾಖೆಯು ಪ್ರಾರಂಭಸಿದ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಯೋಜನೆಯಾಗಿದೆ. 
ಸರ್ಕಾರಿ ಜಾಲತಾಣವು ಇದು 'ಸಮದ್ರ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂಲಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು 
ಸುಧಾರಿಸುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ವೃದ್ಧಿಸುವ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ' ಎಂದು 
ಹೇಳುತ್ತದೆ. 'ನಿಷ್ಣಾ' (NISHTHA) eoಬುದು ವಿಶ್ವದ ಅತಿದೊಡ್ಡ 
ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದ್ದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲ ಎಲ್ಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯಲ್ಪ್ಲ ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸುವ ಗುರಿಂಶುನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲಿ 
ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ಚಿಂತನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವಂತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಸಜ್ಜುಗೊಳಸುವುದು ಈ ಬೃಹತ್‌ ತರಬೇತಿ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಉದ್ದೇಶವಾಗಿದೆ. ಇದು ಎಲ್ಲ ರಾಜ್ಯಗಳು ಹಾಗೂ 
ಕೇಂದ್ರಾಡಳತ ಪ್ರದೇಶಗಳಗೂ ಸೇರಿದಂತೆ ಇಡೀ ರಾಷ್ಟ್ರ ಮಟ್ಟದಲ್ಲ 
(www.india.gov.in) uoದು ಪ್ರಮಾಣೀಕೃತ ತರಬೇತಿ 
ಕಾರ್ಯವಿಧಾನ (ಮಾಡ್ಯೂಲ್‌)ಗಳನ್ನು ಅಭವೃದ್ಧಿಗೊಳಸಲಾಗಿರುವ 
ಮೊಟ್ಟ ಮೊದಲ ಉಪಕ್ರಮವಾಗಿದೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರಸ್ಪರ ಬೆರೆತು ವಿಚಾರ ವಿನಿಮಯ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಈ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಒಂದು ಉತ್ತಮವಾದ ವೇದಿಕೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. 
ಈ ತರಬೇತಿ ಘಟಕಗಳು (Training Modules) ಉತ್ತಮವಾಗಿ 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಳಸಲ್ಪಲ್ಲದ್ದು ಇದನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ನಡೆದ ಪ್ರಯತ್ನಗಳು 
ಬಹಳ ಪ್ರಷ್ಟವಾಗಿ ಗೋಚರಿಸುತ್ತವೆ. ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ಅಗತ್ಯದ ಪ್ರಕಾರ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳ ಕ್ರಮವಿದಧಾನದಲ್ಲ 
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ನಡೆಸುವಂತಹದ್ದು, ಅಂದರೆ ಇಲ್ಲ ರಾಷ್ಟ ಮಟ್ಟದ ಸಂಪನ್ಯ್ಕೂಲ ತಜ್ಞರ 
ತಂಡವು (National Resource Group of Experts) ಪ್ರಮುಖ 


ಸಂಪನ್ಮೂಲ ವ್ಯಕ್ತಿಗಳಗೆ (Key Resource Persons -KRP) 
(ತದನಂತರದ ತರಬೇತಿಗಾಗಿ ರಾಜ್ಯ ಅಥವಾ ಕೇಂದ್ರಾಡಳತ 
ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಗುರುತಿಸಲ್ಪಟ್ಟವರು) ಮತ್ತು ರಾಜ್ಯ ಸಂಪನ್ಯೂಲ 
ವ್ಯಕ್ತಿಗಳಗೆ (State Resource Persons -SRP) (ರಾಜ್ಯ ಅಥವಾ 
ಕೇಂದ್ರ ಪ್ರದೇಶಗಳ ಶಾಲಾ ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಮತ್ತು ಇತರ 
ಸಿಬ್ಣಂದಿಗಳಗೆ ಮತ್ತಷ್ಟು ಹೆಚ್ಚಿನ ತರಬೇತಿಗಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲ್ಪಟ್ಟವರು) 
ತರಬೇತಿ ನೀಡುತ್ತಾರೆ. ಈ ಕೆಆರ್‌ಪಿ ಮತ್ತು ಎಸ್‌ಆರ್‌ಪಿಗಳು 
ನೇರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಶಾಲಾ ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರಿಗೆ ತರಬೇತಿ 


ನೀಡುತ್ತಾರೆ ಎ೦ದು ಹೇಳಲಾಗಿದೆ (itpd.ncert.gov.in). ಶೇ ಹಿಂದೆ 
ಹಲವಾರು ಹಂತಗಳದ್ದ ಕಾರಣ ಸಂವಹನ ಅಥವಾ ಸಂಪರ್ಕ 
ಕೊರತೆಯಿಂದಾಗುವ ನಷ್ಟವನ್ನು ಕಡಿಮೆ ಮಾಡಲು ಈ ತರಬೇತಿ 
ನೆರವು ನೀಡುತ್ತದೆ ಎಂದು ಹೇಕಲಾಗಿದೆ. ಈ ಎಲ್ಲಾ ಭರವಸೆಗಳ 
ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸ- 
ಬೇಕಾಗಿದೆ ಮತ್ತು ಸೂಕ್ತವಾಗಿ ಪರಿಹರಿಸಬೇಕಾಗಿದೆ. ಅವುಗಳನ್ನು 
ಈ ಕೆಳಗೆ ಚರ್ಜಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದ ಗುರಿ 
ಸರ್ಕಾರದ ಜಾಲತಾಣ/ವೆಬ್‌ಸೈಟ್‌ "ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲ 
ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿರುವ ಎಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು, ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು, ಬ್ಲಾಕ್‌ 
ಸಂಪನ್ಯೂಲ ಸಂಯೋಜಕರು, ಕ್ಲಪ್ಪರ್‌ ಸಂಪನ್ಕೂಲ 
ಸಂಯೋಜಕರಿಗೆ ಕಅಕೆಯ ಕೇಂದ್ರಿತವಾದ ಕಲಕಾ ಕಲೆ, ಕಲಅಕೆಯ 
ಫಅತಾಂಶಗಳು, ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮಾಜಕ ವೈಯಕ್ತಿಕ ವ್ಯಕ್ತಿಗತ 
ಗುಣಮಟ್ಟ ಸುಧಾರಣಿ, ಶಾಲಾಧಾರಿತ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ. ಹೊಸ 
ಉಪಕ್ರಮಗಳು, ಶಾಲಾ ಸುರಕ್ಷತೆ ಮತ್ತು ಭದ್ರತೆ. ಕಅಕಾ ಕಲೆಯ 
ಅಥವಾ ಜ್ಞಾನದ ಬೇರೆಬೇರೆ ವಿಷಯಗಳ ಬಣ್ಣೆ ತರಬೇತಿ 
ಸಮಯಯಲ್ಲ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ" ಎಂದು ಘೋಷಿಸಿದೆ. 


ಇಲ್ಪ್ಲಯವರೆಗೆ ನೀಡಿದ ಭರವಸೆಯ ಪ್ರಕಾರ 42 ಲಕ್ಷ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ವೃದ್ಧಿಗಾಗಿ ಹಲವಾರು ಕ್ಷೇತ್ರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 
ತರಬೇತಿ ನಡೆಸುವುದು ನಿಜಕ್ಲೂ ಕಠಿಣ ಕೆಲಸ. ಹೀಗಾಗಿ 
ಹೊಣಿಗಾರಿಕೆಯಲ್ಲ ದೊಡ್ಡ ತೊಡಕುಗಳರುವುದರಿಂದ ಮತ್ತು 
ಹಲವಾರು ಪಾಲುದಾರರನ್ನು ಭಾಗಿಯಾಗಿಸುವುದರಿಂದ ಗುರಿಯು 
ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲದ್ದಾಗ ಸಾಧನೆಯು ಪ್ರಶ್ನಾರ್ಹವಾಗಿ 
ಉಳಯುತ್ತದೆ. ಇಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ. "ಒಂದೇ ಅಂಗಿ ಎಲ್ಲರಿಗೂ 
ಹೊಂದುತ್ತದೆ' ಎಂಬ ಧೋರಣಿಯು ಸಮಸ್ಯೆಯೇ ಆಗಿದೆ. ದೊಡ್ಡ 
ಸಂಖ್ಯೇಯ ಮಟ್ಟದ ಗುರಿಯುಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವ ಬದಲು ಹಂತಹಂತವಾಗಿ 
ಮುನ್ನಡೆಯುವುದು ಉತ್ತಮ. ಇದು ಯಶಸ್ಲಿಯಾಗಲು ಬಹಳ 
ಎಚ್ಚರಿಕೆಯಿಂದ ಆದ್ಯತೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಬೇಕು. ಅಪರೂಪಕ್ಕೆ 
ಎನ್‌ಜಜಒ ಅಥವಾ ಸಿಎಸ್‌ಆರ್‌ ಬೆಂಬಲ ಹೊಂದುವ 
ಅದೃಷ್ಟವಿರುವ ಕುಗ್ರಾಮಗಳ ಶಾಲೆಗಳು ಇಂತಹ ಯೋಜನೆಯಲ್ಲ 
ಆದ್ಯತೆ ಪಡೆಯಬೇಕು ಮತ್ತು ಇಂತಹ ಶಾಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಭಿನ್ನವಾಗಿ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕು. 


ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು ಗಮನದಲ್ಪರಿಸಿಕೊಳ್ಳದ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು 


ಬಹುಬಾರಿ ಇಂತಹ ತರಬೇತಿಗಳು ಎನ್‌ ಜಜಒ ಸಿಬ್ದಂದಿಗಳ ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರ ಅನುಕೂಲಕ್ಕೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಒಂದು 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ನಡೆಯುತ್ತವೆ. ದೈನಂದಿನ ಶಾಲಾ ಜೀವನದ 
ಏಕತಾನತೆಯಿಂದ ಮುಕ್ತರಾಗಿ ಇಂತಹ ಆರಾಮದಾಯಕ ಹಾಗೂ 


ಉಪಶಮನ ಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ತಾಗತಿಸಬಹುದು. ಆದರೆ 
ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತರಾದ ಮತ್ತು ಪ್ರಾಮಾಣಿಕ 
ಬದ್ಧತೆಯುಳ್ಳ ಅನೇಕರಿಗೆ ಇದು ಅನನುಕೂಲವೆನಿಸುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ 
ತರಖೇತಿಗಳಂದಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಂದು ವರ್ಷದಲ್ಲ ಹಲವು ವಾರಗಳ 
ಕಾಲ ತಮ್ಮ ಬೋಧನಾ ಸಮಯವನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಅಷ್ಟೇ 
ಅಲ್ಲದೆ ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಕಂಯಲು ಉತ್ಸುಕರಾಗಿರುವ ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ 
ಪಾಠವನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ತರಬೇತಿಯ ಸಂಘಟಕರು ಈ 
ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗಿದೆ. 


'ನಿಷ್ಣಾ' ತರಬೇತಿಯ ಒಂದು ಮಾಡ್ಕ್ಯ್ಯೂಲ್‌ನಲ್ಲ ಮಹಾತ್ಮ 
ಗಾಂಧಿಯವರ ನುಡಿಯ ಉಲ್ಲೇಖವಿದೆ. "ಒಂದು ನೈಜ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿರಬೇಕು.' ಆ 
ಆಲೋಚನೆಯಂತೆ ಇಂತಹ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಯೇ ಏರ್ಪಡಿಸಬೇಕು. ಅಲ್ವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳೊಂದಿಗೆ 


ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಪ್ರಾತ್ಯಕ್ಷಿಕೆ ತರಗತಿಗಳನ್ನು (Demo classes) 
ತರಖೇತಿಯಲ್ಲ ತೊಡಗಿರುವ ತಜ್ಞರು ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಉತ್ತಮ 
ಕಾರ್ಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಾಗಿ ನಾಲ್ದು ಅಥವಾ ಐದು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಬೇಕು. ಒಂದು ವಾರಕ್ಷೆ ಮೀರದಂತೆ ಯಾವುದಾದರೂ 
ಒಂದು ಕ್ಲಸ್ಟರ್‌ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಒಟ್ಟಗೆ ಸೇರಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು 
ತರಬೇತಿಯ ಸ್ಥಳವನ್ನು ಸರದಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಬದಲಾಯುಸಬೇಕು. 
ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಮರ್ಪಕವಾದ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಪ್ರಾತ್ಯಕ್ಷಿಕೆ 
ತರಬೇತಿ ತರಗತಿಯನ್ನು ತಮ್ಮ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಯೇ ಕನಿಷ್ಠ ಒಂದು 
ದಿನವಾದರೂ ತರಬೇತಿಯ ಪ್ರತಿ ಹಂತದಲ್ಲ ಪಡೆಯಬಹುದು. 
ಆದರೆ ಇದನ್ನು ಮಾಡುವುದಕೆ ಮುಂಚೆ ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಂದು 
ವಾರದ ತರಬೇತಿಯನ್ನು ಪಡೆಯುವಾಗ ಇನ್ನೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಶಾಲೆಯನ್ನು ನಡೆಸಿಕೊಂಡು ಹೋಗುವಂತೆ ಅನುವು ಮಾಡಲು 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಏಕಶಿಕ್ಷಕ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಪ ಇನ್ನೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
ನೇಮಿಸಬೇಕು. 


'ನಿಷ್ಣಾ' ತರಬೇತಿಯು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ತರಗತಿಗಳಗೆ ಪ್ರಯೋಜನ 
ತಲುಪುಮುದನ್ನು ಖಬಾತ್ರಿಪಡಿಸುವುದು ಚಿಂತನಶೀೀಲ 
ಅಭ್ಯಾಸಿಗರನ್ನಾಗಿ ರೂಪಿಸುವ ಗುರಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ 
ಮಾಡ್ಯೂಅನ ಎಲ್ಲ ವಿಷಯಗಳ ಬಗ್ಗೆ ತರಬೇತುದಾರರು ಚೆನ್ನಾಗಿ 
ಸುಸಜ್ಜತರಾಗುವುದು ಅತ್ಯಗತ್ಯ. ತುಂಬಾ ಕಡಿಮೆ ಅಥವಾ 
ಯಾವುದೇ ಬೋಧನಾ ಅನುಭವವನ್ನು ಹೊಂದಿರದ ಅನೇಕ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಈ ಮಾಡ್ಯೂಲುಗಳನ್ನು ಕಡಿಮೆ ಬೋಧನಾನುಭವ 
ಹೊಂದಿರುವ ಅಥವಾ ಅನನುಭವಿಗಆಗೆ ಗ್ರಹಿಸುವುದು ಬಹಳ 
ಸುಲಭವಲ್ಲ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಇಲ್ಲ ಪರಿಸರವಿಜ್ಞಾನದ ಒಂದು 


ಮಾಡ್ಯೂಅನ (Environmental Science Module) aoದು 
ಚಿಂತನಶೀಲ ಪ್ರಶ್ನೆಯುದೆ: "ಎನ್‌ಸಿಇಆರ್‌ಟ, ಇವಿಎಸ್‌ (ಪರಿಸರ 
ವಿಜ್ಞಾನ) ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲನ ಕೆಲವು ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಿ 
ಪರಿಸರ ವಿಜ್ಞಾನ ವಿಷಯದ ಬಗ್ಗೆ ತಿಶುವಳಕೆ ಹಾಗೂ ಕಾಳಜ 
ಉಂಟುಮಾಡಲು ಕೆಲವು ನಿರ್ಣಾಯಕ ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ವಿಷಯಗಳ 
ಬಗ್ಗೆ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗೆ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡಿ' ಎಂದು. ಈ ನಿರೀಕ್ಷೆಯಂತೆ 
ತಮ್ಮ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸಲು ಒಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರು ಗಹನವಾದ 
ಅಧ್ಯಯನ ನಡೆಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರ ವರ್ಚಸ್ಸು 
ಪ್ರಮುಖವಾಗುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡ್ಯೂಲ್‌ಗಳನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ನಿಂಖಯಿಮಿತವಾಗಿ ಸ್ವಂ ಕಲಕೆಂ೦ಲ೫ು ಅ್ಯ್ಯಾಸವನ್ನ್ನ 
ಮಾಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಆಗ ಮಾತ್ರ ಅವರು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತಲುಪಲು 
ಸಾಧ್ಯ. ಶಿವ್‌ ಬ್ಲಾಕ್‌ನಂತಹ ಪ್ರದೇಶಗಳ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ 
ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಬೋಧಿಸುವುದನ್ನು ಹೊರತುಪಡಿಸಿ ಅನೇಕ 
ಕೆಲಸಗಳೊಂದಿಗೆ ಸೆಣಸಾಡುವ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ ಶಾಲೆಗಳಕಲ್ಪ 
ಇದನ್ನು ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯವೇ? 


ಆದ್ಯ ತೀಕರಣಕ್ಷೆ ಸಲಹೆಗಳು 
ಮಾನವ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು (Human development 


parameters) u೦ದು ದೇಶದ ಅಭವೃಧ್ಧಿಗೆ ಪ್ರಮುಖವೆಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸುವುದಾದರೆ. ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸನ್ನಿವೇಶದ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಗೋಚರಿಸುವಂತೆ ಹಂದೆ ಉಳದಿರುವ ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ 
ಮತ್ತು ಶಿವ್‌ನಂತಹ ಬ್ಲಾಕುಗಳಗೆ ವಿಶೇಷ ಆದ್ಯತೆ ಸಿಗಬೇಕು. 
ದುರದೃಷ್ಟವಶಾತ್‌, ದಶಕಗಳಂದ ಈ ರೀತಿಯ ಆದ್ಯತೆಯು 
ಕನಸಾಗಿಯೇ ಉಳದಿದೆ. ಇಂತಹ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ. ಉಂಟು- 
ಮಾಡಬೇಕಾದ ಅವಕಾಶದಲ್ಲ ತೀವ್ರ ಕೊರತೆಯುರುವುದರಿಂದ 
ಕಲಕೆಯ ಅಗತ್ಯ ಮತ್ತು ಕಅಯುವ ಬಯಕೆ ಇವೆರಡನ್ನೂ 
ಹೊಂದಿದ್ದರೂ ಘಂ ಮಕ್ಷಳು ಕಲಕೆಯುಂದ ವಂಚಿತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ತಮ್ಮ 
ದೈನಂದಿನ ಬದುಕನಲ್ಲ ಅಡೆತಡೆಗಳನ್ನು ಎದುರಿಸುವ ಈ ಪ್ರದೇಶದ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲ ಭಾರೀ ಸಾಧನಾ ಶಕ್ತಿಯುದೆ. ಇಷ್ಟೆಲ್ಲಾ 
ಅಡೆತಡೆಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದರೂ ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಕಳಲ್ಲ ಬಹಳ 
ಬದ್ಧತೆಯುಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಇದ್ದಾರೆ ಮತ್ತು ಅವರು ತಮ್ಮ ಸೀಮಿತ 
ಸಂಪನ್ಯ್ಕೂಲಗಳೊಂದಿಗೆ ಎಲ್ಲ ಅಡೆತಡೆಗಳನ್ನೂ ದಾಟ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ನೀಡಲು ಸಿದ್ಧರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇದು 
ಬಹಳ ಸಂತೋಷದ ಸಂಗತಿ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಪೈಕಿ ಇಂತಹ 'ಕಡಿಗಳನ್ನು' 
ಗುರುತಿಸುವುದು ಮುಖ್ಯ ಮತ್ತು ಅವರ ನಾಯಕತ್ವವನ್ನು ವಿವಿಧ 
ಸ್ವರೂಪಗಳಲ್ಲ ಸೂಕ್ತ ಕಾರ್ಯಕಾರಿ ನಾಯಕತ್ವ ಗುಣವನ್ನಾಗಿ ಬೆಳೆಸಿ 
ಬಳಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಇದು ಬಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಗುಣಮಟ್ಟಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚನ ಮೌಲ್ಯವನ್ನು ಸೇರಿಸುತ್ತದೆ. ನಮ್ಮ ದೇಶವೇ 
ಹೆಮ್ಮೆಪಡುವಂತೆ ಈ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಕೆಲವು ಅತ್ಯುತ್ತಮ 
ಕ್ರೀಡಾಪಟುಗಳು ಎಂಜನಿಯರ್‌ಗಳು, ಸಮಾಜವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು, 
ಗೀತರಚನೆಕಾರರು, ವೈದ್ಯರು ಮತ್ತು ಎಲ್ಲಾ ರೀತಿಯ ವೃತ್ತಿಪರರು 
ಹೊರಬರುವಂತೆ ತಯಾರುಮಾಡಬಹುದು. ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು 
ಸರ್ಕಾರವು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಾದ ಕೆಲವು ಕಾರ್ಯನಿಬಂಧನೆಗಳ 
ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತ ಪರಿಶೀಲನಾಪಟ್ಟ ಇಲ್ಲದೆ: 


*° ಈ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬೆಂಬಲ ಸಿಬ್ಣಂದಿಗಳನ್ನು ನೇಮಿಸಬೇಕು. 


* ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಶಾಲೆಗೂ ತರಗತಿಗಳ (ಶ್ರೇಣಿಗಳ) ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ 
ತಕ್ಕಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ನೇಮಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ-ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಅನುಪಾತದ ಪ್ರಕಾರವಲ್ಲ. 


* ದೂರ ಪ್ರದೇಶಗಳ೦ದ ಪ್ರಯಾಣ ಮಾಡಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬರಲು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಸಾರಿಗೆ ಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸಬೇಕು. 


*  ಪಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಲ ನಾಯಕತ್ವ ಗುಣ ಬೆಳಸಿ ಪ್ರೋತ್ಪಾಹಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕ 
ತರಬೇತುದಾರರ ನಿಯಮಿತ ಭೇಟ ಮತ್ತು ಆಯಾ 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಯೇ ಪ್ರಾತ್ಯಕ್ಷಿಕೆ ತರಗತಿಗಳು ನಡೆಯಬೇಕು 
(ಶಾಲಾ ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ ನಿಯಮಿತ ತರಗತಿಗಳಂದ 
ವಂಚಿತರಾಗುವಂತೆ ಸಂಪರ್ಕವಿಲ್ಲದ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲ ಸ್ಥಳ ಮತ್ತು 
ಊಟದ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಾಗಿ ಅನಗತ್ಯವಾಗಿ ಖರ್ಚು ಮಾಡುವುದರ 
ಬದಲಗೆ). 


ಬಾಡ್‌ಮೇರ್‌ನ ಪಿವ್‌ ಮತ್ತು ಅಂತಹ ಇನ್ನೂ ಅನೇಕ ಕುಗ್ರಾಮದ 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಕಿಡಿಗಳು ಭರವಸೆಯ 
ಆಶಾಕಿರಣಗಳಾಗಿ ಜ್ಞಾನದೀಪವನ್ನು ಹೊತ್ತಿಸಲ. 
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ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅವಕಾಶಗಳು 


ಶೋಭಾ ಎಲ್‌. ಕವೂರಿ ಮತ್ತು ಶುಭಾ ಹೆಚ್‌.ಕೆ. 


ಪೀಠಿಕೆ 

ವಿಶಾಲ ಹಾಗೂ ಸೈದ್ದಾಂತಿಕವಾದ ಅರ್ಥದಲ್ಲ ಹೇಳುವುದಾದರೆ 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ತನ್ನು ಪೂರ್ಣ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ತಲುಪುವಂತೆ ಅದರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವರ್ಧನೆ ಮಾಡುವುದೇ 
ನಿಸ್ಸಂದೇಹವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಹದುದ್ದೇಶ. ಕಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಹಂತ, ಕಅಯುವ ವೇಗ 
ಮತ್ತು ಕಲಕೆಗೆ ದೊರೆಯುವ ಪ್ರೇರಣೆಗೆ ತಕ್ಷಂತೆ ಬದಲಾಗುತ್ತಾ 
ಹೋಗುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಇಟ್ಟುಕೊಂಡರೂ. 


"ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ಕಲಯಬಲ್ಲುದು' (Every child can 


learn) ೦ಬ ದೃಢ ನಂಬಕೆಯು ಈ ಸಂವೇದನೆಯನ್ನು 
ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲ ಹೇಳಲೇಬೇಕಾದ ಇನ್ನೊಂದು 
ವಾಸ್ತವ ಆಯಾಮವೆಂದರೆ ಆ ಮಗುವು ಕಲಅಕೆಯನ್ನು ಎಲ್ಲ 
ಅನುಭವಿಸುತ್ತದೋ ಮತ್ತು ವ್ಯವಹರಿಸುತ್ತದೋ ಆ ಬಾಹ್ಯ ಪರಿಸರ. 
ಉದಾಹರಣಿಗೆ ಮಗುವಿನ ಸಾಮಾಜಕ-ಆರ್ಥಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆ ಅನೇಕ 
ಬಾರಿ ಇದೇ ಹೆಚ್ಚಿನ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಕಲಕಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೆ ನಿರ್ಣಾಯಕವಾದ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು 
ಜರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಷಳ ಕಲಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಮೇಲೆ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು 
ನಿರ್ಬಂಧಗಳನ್ನು ಹೇರುವ ಬದ್ದೆ ಮತ್ತು ಅವರಿಗಾಗಿ ಸಾಂಸ್ಲಿಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಕ್ರೋಡೀಕರಿಸುವಲ್ಲ ಎದುರಾಗುವ ಸವಾಲುಗಳ 
ಬಧ್ಧೆ ಒ೦ದು ಗಮನಾರ್ಹ ನಿದರ್ಶನವನ್ನು ಬೃಹತ್‌ ಮೆಟ್ರೋ 
ನಗರಗಳಲ್ಲರುವ ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಷಳ ಅನುಭವದಲ್ಲ ನಾವು 
ಕಾಣಬಹುದು. ನಿರ್ಮಾಣ ಕಾರ್ಯಗಕಲ್ಪ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ನಾನಾ 
ರಾಜ್ಯಗಳ ಗ್ರಾಮೀಣ ಜನರು ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲ ವಲಸೆ 
ಬರುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ ಕಾಮಗಾರಿಗಕಲ್ಪ ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳುವವರಿಗೆ 
ಜೀವನಾಧಾರ ಹಾಗೂ ಛೌತಿಕ ಅಸ್ತಿತ್ವವೇ ಅನಿಶ್ಲಿತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಹೀಗಿರುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಸಾಗಿ ಹಣ ವ್ಯಯ ಮಾಡುವುದು ಅವರ 
ಕಟ್ಟಕಡೆಯ ಆದ್ಯತೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಇಷ್ಟು ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೆ ಕೆಲಸಕ್ಕಾಗಿ 
ಮಕ್ಷಳ ಪಾಲಕರು ಊರಿಂದೂರಿಗೆ ಪ್ರವಾಸ ಮಾಡುತ್ತಲೇ 
ಇರಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಮಕ್ಕಳ ಪಾಲಗೆ ಸ್ಥಿರತೆಯನ್ನು 
(ರಚನಾತ್ಮಕವಾಗಿಯೂ, ಸಮಯದ ಹಿನ್ನೆಲೆಂಯಲ್ಲಂಯೂ) 
ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ ಇವೆಲ್ಲವೂ ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದಕ್ಕೆ ಹತ್ತಾರು ಅಡ್ಡಿ ಆತಂಕಗಳನ್ನು 
ತಂದೊಡ್ಡುತ್ತವೆ. 


ಇವನ್ನೆಲ್ಲ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಇಟ್ಟುಕೊಂಡೇ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ 
ಫೌಂಡೇಷನ್‌ 2೦೦7ರಲ್ಪ ಕಟ್ಟಡ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ ವಲಸೆ 
ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ (Education for Children of Migrant 
Labour- ECML) ಎ೦ಬ ಕಾಂರರ್ರಕ್ರಮವನ್ನು ಕಟ್ಟಡ 
ನಿರ್ಮಾಣಕಾರರ ನೆರವು ಮತ್ತು ಸಹಭಾಗಿತ್ವದಲ್ಲ 
ಬೆಂಗಳೂರಿನಲ್ಲರುವ ಎರಡು ನಿವೇಶನಗಳಲ್ಲ ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು 
ಸ್ಥಾಪಿಸಿ ಆರಂಭಿಸಿತು. ಒಂದು ವರ್ಷದ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಈ ಗುಂಪಿನ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಅವರ ಅಗತ್ಯಗಳಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ಸರ್ಕಾರದ ಆದೇಶಾನುಸಾರ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ರೂಪಿಸಲಾದ 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಕಾರ್ಯಗತಗೊಳಸಿ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಗೆ ತರುವುದು 
ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಗುರಿ. ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ಬರುವ ಬಹುತೇಕ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಈ ಹಿಂದೆ ಸರ್ಕಾರಿ ದಾಬಲೆಗಕಲ್ಲ ಶಾಲೆ 
ತೊರೆದವರ ಪಟ್ಟಿಯಲ್ಲ ಇದ್ದವರು. ಈ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಎಂದೂ ಖುಷಿಯ ಅನುಭವವನ್ನು ಕೊಟ್ಟರುವುದಿಲ್ಲ. ಸರಿಯಾಗಿ 
ಶಾಲೆಗೆ ಬಾರದೇ ಇದ್ದುದಕ್ಕೆ. ಸರಿಯಾಗಿ ಅವರಿಗೆ ಓದಲು 
ಬಾರದಿರುವುದಕ್ಷೆ. ಹೋಮ್‌ವರ್ಕ್‌ ಪೂರ್ಣಗೊಳಸಲು ಅವರಿಂದ 
ಸಾಧ್ಯವಾಗದಿರುವುದಕ್ಕೆ ಅವರನ್ನು ತರಾಟೆಗೆ ತೆಗೆದು- 
ಕೊಳ್ಳಲಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಏಕೆಂದರೆ ಅನಿವಾರ್ಯವಾಗಿ ಇಂತಹ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ನಿರಂತರವಾಗಿ ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗುವುದೇ ದೊಡ್ಡ ಸವಾಲಾಗಿರುತ್ತದೆ 
ಮತ್ತು ಪರಿಕ್‌ಲ್ಪನೆಂಶುನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಕಷ್ಟವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಹೀಗಾಗಿ ಕಲಅಕೆಯಲ್ಲ ಅಂತರ ನಿಶ್ಲಿತವಾಗಿ 
ಇರುತ್ತದೆ. ಇಂಥ ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುವುದರಲ್ಲ ಮತ್ತು 
ಕಅಕೆಯಲ್ಲ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಂಡರೆ ಅದರಲ್ಲಿ 
ಆಶ್ಚರ್ಯವೇನೂ ಇಲ್ಲ. ಈ ಕಾರಣದಿಂದ ಅವರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಅವರಿಗಿರುವ 
ನಿರ್ಬಂಧದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು ಮತ್ತು ಅನಿಶ್ಚಿತತೆಯನ್ನು ಮನಸ್ತಿನಲ್ಲ 
ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 


ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳಲ್ಪ ಕಅಯುತ್ತಿರುವ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳ 
ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನೇ (ಬಾಕ್ಸ್‌ ನೋಡಿ) ತೆಗೆದುಕೊಂಡರೆ, 
ಇಸಿಎ೦ಎಲ್‌ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಅವರಿಗೆ ನಿಸ್ಸಂದೇಹವಾಗಿ 
ಕಅಕೆಯನ್ನು ಗಣನೀಯವಾಗಿ ಸುಧಾರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಅವಕಾಶ 
ದೊರಕಿಸಿಕೊಟ್ಪದೆ. ವಿಶಾಲ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯಲ್ಲ ಸಹ ಉತ್ತಮ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಫಲಅತಾಂಶಗಳಂದ ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಮಕ್ಕಳ ಜೀವನದ ಮೇಲೆ 
ಉತ್ತಮ ಪ್ರಭಾವ ಜೀರಿದೆ ಎಂದು ಅಂಕಿ-ಅಂಶಗಳು ತೋರಿಸುತ್ತವೆ. 
ದಾಖಲೆಗಳ ಪ್ರಕಾರ ಕಳೆದ 1೭2 ವರ್ಷಗಳ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಈ 
ಸೇತುಬಂಧ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು (Bridge Programme) ಸುಮಾರು 
1700 ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸಿದೆ. ಇವರಲ್ಲ 745 
ಮಕ್ಕಳು ಯಶಸಪ್ಲಿಯಾಗಿ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೆ ಸೇರಿ 
ಕಅಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಇಷ್ಟು ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೆ. ಮಕ್ಕಳ ಕುಟುಂಬ 
ನಿರಂತರವಾಗಿ ಒಂದು ಕಡೆಯುಂದ ಇನ್ನೊಂದು ಕಡೆಗೆ ಹೋಗುವ 
ಕಾರಣದಿಂದ ಈ ಮಕ್ಕಳು ಮುಂದೆ ಏನು ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು 
ಜಾಡು ಹಿಡಿಯುವುದಕ್ಕೆ ವಾಸ್ತವ ಇತಿಮಿತಿಗಳರುವುದರಿಂದ ಈ 
ಮಕ್ಕಳು ಇನ್ನೆಲ್ಲೋ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮುಂದುವರಿಸಿರಬಹುದು. ಆದರೆ 
ನಮ್ಮ ಕೇಂದಗಕ ದಾಬಲೆಗಳಲ್ಲ ಅವರ ಹೆಸರು ಲಭ್ಯವಿರುವುದಿಲ್ಲ. 


ನಾನು ಕಅಯಬೇಕು ಮತ್ತು ನನಗೆ ಗೊತ್ತಿದೆ ನಾನದನ್ನು 
ಮಾಡಬಲ್ಲೆ 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲದ್ದ ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನ ಇಣುಕುನೋಟ.' 


ಸುಮತಿ ರಾಯಚೂರಿನಿಂದ ತನ್ನು ಪಾಲಕರೊಂದಿಗೆ 
ಬಂದಿದ್ದಳು. ಬೆಂಗಳೂರಿನ ಆಕೆ ತನ್ನು ಅಕ್ಕನ /ಅಣ್ಣನ 
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ಮಗುವನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗಿತ್ತು. ಆ ಮಗುವನ್ನು ನಮ್ಯ 
ಕೇಂದದಲ್ಲ ದಾಖಲೆ ಮಾಡಿಕೊಂಡಾಗ ನಾವು ಆಕೆಯ 
ಪಾಲಕರಲ್ಲ. ಸುಮತಿಯನ್ನು ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ನೋಂದಣಿ ಮಾಡಿಸುವಂತೆ ಮನಪೊಲಸಿದೆವು. ತದನಂತರ 
ಆಕೆಯು ವಾಡಿಕೆಯ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಷೆ ಸೇರಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಸಿದ್ಧವಾಗಲು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಒಂದು ವರ್ಷ 
ಬಂದು ಕಅತಳು. ಹಿಂಜರಿಕೆ. ನಾಚಿಕೆ ಮತ್ತು ಶಾಲೆ ಬಬ್ಬಾಕೆ 
ಎಂಬ ಹಣೆಪಲ್ಟಗೆ ಒಳಗಾಗಿದ್ದ ಸುಮತಿ ಇಂದು ಪಿಯುಸಿ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿನಿ ಮತ್ತು ವೇದಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ನಿಂತು 
ಸಂತೋಷದಿಂದ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಾಳೆ. ತನ್ನ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಹಾಗೂ ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ನಡೆಯುವ ವಾರ್ಷಿಕ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಪ 
ಆಕೆಯೇ ಮುಂದೆ ನಿಂತು ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ನಡೆಸಿ- 
ಕೊಡುವ ಹಂತಕ್ಕೆ ಬೆಳೆದಿದ್ದಾಳೆ. 


ಆಂಧ್ರದಿಂದ ಬಂದಿದ್ದ ಏಳು ವರ್ಷ ವಯಸ್ಸಿನ ಭೀಮಾ ಈ 
ಹಿ೦ದೆ ಶಾಲೆಯನ್ನು ತೊರೆದಿದ್ದ. ಒಮ್ಮೆ ಕಟ್ಟಡ ನಿರ್ಮಾಣ 
ಮಾಡುವ ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ಲ ರ kA ಮತ್ತು ಆತನ 
ಇಬ್ಬರು ಸಹೋದರರನ್ನು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಕರೆತಂದರು. ಭೀಮ 
ಮತ್ತು ಆತನಿಗಿಂತ ದದ ಥ್‌ ಚಿಕ್ಕವನಾದ ತಮ್ಮನನ್ನು 
ಸ್ಥಳೀಯ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಕ ಮಾಡಿಸಿದೆವು. 
ಕಿರಿಯ ತಮ್ಮ ಸಹ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬಂದು ಫ್ಲೇಗ್ರೂಪ್‌ಗೆ 
ಸೇರಿಕೊಂಡನು. ವಾಡಿಕೆ ಶಾಲೆಗೆ ವರ್ಗಾವಣಿ ಹೊಂದುವ 
ಮುನ್ನ ಅವರಲ್ಲ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರೂ ಒಂದೆರಡು ವರ್ಷ 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದರು. ಇಂದು ಮೂವರೂ 
ಸಹೋದರರು ಇಂದ್ಲ್ದಿಷ್‌ ಮಾಧಿಮದಲ್ಲಿ ಪದವಿ 
ಕೋರ್ಸ್‌ಗಳನ್ನು ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಭೀಮ 
ಉದಯೋನ್ಮುಖ ನೃತ್ಛ-ಸಂಯೋಜಕ, ಆತನ ಇನ್ನೊಬ್ಬ 
ಸಹೋದರ ಕಲಾವಿದ, ಕಂಪ್ಯೂಟರ್‌ ಸೈನ್ಸ್‌ ಪದವಿ 
ಅಧ್ಯ್‌ ೦ನ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಾನೆ. ಮೂರನೆಂಶುವ 
ವಾಣಿಜ್ಯಕೋರ್ಸ್‌ ಆಯ್ದೆ ಮಾಡಿಕೊಂಡಿದ್ದಾನೆ. 


ವಿಷ್ಣು ಠ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬಂದಾಗ ಆತನಿಗಿನ್ನೂ ಏಳು ವರ್ಷ. ಈ 
ಹಿ೦ದೆ ಒಂದು ವರ್ಷ ಆತ ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗಿರಲಲ್ಲ. ಸರ್ಕಾರಿ 
ಶಾಲೆಯ ನಾಲ್ಲನೇ ತರಗತಿಗೆ ಆತನನ್ನು ನೋಂದಣಿ 
ಮಾಡಿಸಲಾಯುತು. ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲಯೂ ಕೆಲಕಾಲ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಪಡೆದನು. ಮುಂದೆ ಪಿಯೂವರೆಗೂ ಆತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಮುಂದುವರಿಸಿದನು. ಆತನಿಗೆ ಪದವಿ ಮುಗಿಸಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗದೇ ಇದ್ದರೂ ಕುಟುಂಬ ನಿರ್ವಹಣೆಗಾಗಿ 
ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸದಿಂದ ಕಂಟ್ರಾಕ್ಟರ್‌ ಆಗಿ ತನ್ನದೇ ಆದ 
ಉದ್ಯಮವನ್ನು ಆರಂಭಸಿದ್ದಾನೆ. 


* ಮಕ್ಕಳ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಬದಅಸಲಾಗಿದೆ 


** ಆ ಸಮಯದಲ್ಲ ಸೇತುಬಂಧ ಕೋರ್ಸ್‌ಗಳಗೆ ಒಂದು 
ವರ್ಷ ಕಡ್ಡಾಯ ಎಂಬ ಸರ್ಕಾರಿ ನಿಯಮ ಇರಲಲ್ಲ. 


ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಬಹುಮುಖ್ಯ ಆಂಶಗಳು 


ಈ ಲೇಖನವು ಇಸಿಎ೦ಎಲ್‌ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಮೂರು ವಿಭನ್ನು 
ಆದರೆ ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ಅಂಶಗಳನ್ನು 


ಕುರಿತು ಹೇಳುತ್ತದೆ; ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳಲ್ಲ ಅನುಸರಿಸುವ ಸಂಸ್ಕೃತಿ 
ಮತ್ತು ದಿನನಿತ್ಯದ ಪರಿಪಾಠಗಳು, ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ 


ಕಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲ ಹಿತಾಸಕ್ತಿದಾರರ ಸಹಭಾಗಿತ್ತದಂತಹ 
ನಿರ್ನಾಾಯಕ ಅಂಶಗಳು. ಈ ಮಕ್ಷಕಲ್ಲ ಅನೇಕರು ಕಅಯಲು 
ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹೊಂದಲು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮುಂದುವರಿಸಿಕೊಂಡು 
ಹೋಗಲು ಯಾಕೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗಿದೆ ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ಚಿಂತನೆ 
ನಡೆಸುವುದಕ್ಕೆ ಠ ಅಂಶಗಳು ಸಾಕ್ಷಿ ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. 


ನಂಬಕೆ ಮತು ಆತ್ಕವಿಶ್ಥಾಸವನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ ಸಂಸ್ಥ ತಿ 
- 2) 


ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಮ್ಮದೇ ವೇಗದಲ್ತ ಕಲಯಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು 
ಒದಗಿಸಿದರೆ ಹಾಗೂ ಸಾಕಷ್ಟು ಬೆಂಬಲವನ್ನು ನೀಡಿದರೆ 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವು ಕೂಡ ಕಲಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಹೊಂದಿದೆ ಮತ್ತು ತನ್ನ ಕಲಕೆ ಹಾಗೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲ 
ಯಶಸ್ಸನ್ನು ಕಾಣಬಲ್ಲದು ಎ೦ಬ ನಂಚಕೆಯೇ ಇಸಿಎ೦ಎಲ್‌ 
ಕೈಗೊಂಡಿರುವ ಈ ಉಪ್ರಕ್ರಮದ ತಾಯಿಬೇರು. ಇಲ್ಲ ಬರುವ 
ಹೆಚ್ಚನ ಮಕ್ಕಳ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ರಮರಹಿತವಾಗಿ ಆಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಹಾಗಾಗಿಯೇ ಅವರ ಅನುಭವವೂ ಕಳಪೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಆದ್ದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಎಲ್ಲಿ ಸುರಕ್ಷಿತ ಹಾಗೂ ಕಾಳಜ ಇರುವ 
ವಾತಾವರಣ ಸಿಗುವುಯಬೋ ಅಲ್ಲಯೇ ಅವರು ಕಲಕೆಯ 
ಕಾರ್ಯವನ್ನು ನಡೆಸುವ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ನೀಡುವುದು ಈ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಅತ್ಯ೦ತ ಮುಖ್ಯವಾದ ಅಂಶವಾಗಿದೆ. 


ಅತ್ಯಂತ ಪ್ರಜ್ಞಾಪೂರ್ವಕ ಪ್ರಯತ್ನಗಳ ಫಲವಾಗಿ ಕಾಲಾನು- 


ಕ್ರಮದಲ್ಲ ಈ ಸಂಸ್ಕೃತಿ ಹೇಗೆ ಬೆಳೆಯಿತು ಎಂಬುದನ್ನು ಈ 


ಮುಂದಿನ ಪ್ಯಾರಾಗಳು ಚಿತ್ರಿಸುತ್ತವೆ. 


* ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ವಿಶ್ವಾಸ ಗಳಸುವುದರ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚನ ಗಮನ 
ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಶಿಸ್ತು ಕಅಸುವುದಕ್ಲಾಗಅೀ ಅಥವಾ 
ಪ್ರೇರಣೆ ನೀಡುವುದಕ್ಲಾಗಅೀ ಭಯ ಪ್ರಯೋಗ ಅಥವಾ 
ಬೆದರಿಕೆಯನ್ನು (ಪೂಚ್ಯವಾಗಿಯಾದರೂ) ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಯಾವತ್ತೂ ಮಾಡುವುದಿಲ್ಲ. ಹೊಸದಾಗಿ ನೇಮಕಗೊಂಡ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಇತರರು ಹೇಗೆ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗಳನ್ನು ನಿಭಾಯುಸುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ನೋಡಿ ಕಅತುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಮೇಲೆ ನಂಬಕೆಯನ್ನು ಇಡುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಅವರೊಂದಿಗೆ ತಮ್ಮ 
ಯೋಚನೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 


* ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾದ 
ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನವು ನಿರಂತರ ಜೊತೆಜೊತೆಯಾಗಿ 
ಕಲಅಯುವುದು. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೊಸದರ ಶೋಧನೆಗೆ ಅವಕಾಶ 
ನೀಡುವುದು, ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಚರ್ಚೆ ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು 
ಮಾತನಾಡುವುದಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚನ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ಅಸೆಂಜ್ಞಯಲ್ಲ ವಾರಕ್ಕೆ ಎರಡು ಬಾರಿ ನಡೆಯುವ ಅನುಭವ 
ಹಂಚಿಕೆ ಸಭೆಗಕಲ್ಪ ಮಕ್ಷಳು ಅನೇಕ ಬಾರಿ ಮನೆಯಲ್ಪ್ಲನ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಬಗ್ದೆ ಬೇಸರಗೊಂಡ ತಮ್ಮ ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ತಂದೆತಾಯುಗಳ ನಡುವಿನ ಜಗಳಗಳು, 
ಅಪ್ಪನ ಕುಡಿಯುವ ಚಟ, ಅಮ್ಮನಿಗೆ ಹೊಡೆಯುವುದು ಅಥವಾ 
ನೆರೆಹೊರೆಯವರೊಂದಿಗೆ ನಡೆಯುವ ಜಗಳಗಳ ಬದ್ಗೆ ಅವರು 
ಪ್ರಸ್ತಾಪ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ ಸಭೆಗಳಲ್ಪ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ವಾತಾವರಣ ಶಾಂತ, ಕಳಕಳ ಹಾಗೂ ಅಕ್ಕರೆಯದಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ತೀರ್ಪು ನೀಡದೇ 
ಮಕ್ಕಳು ಹೇಳುವುದನ್ನು ಕೇಳಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಕೆಲ ಸಮಯದ 
ಬಳಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಷಳ ಮನೆಗೆ ಭೇಟ ನೀಡಿ ಪಾಲಕರ 


ನಡವಳಕೆಯು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಹೇಗೆ ಪರಿಣಾಮ ಜೀರುತ್ತದೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಮನವರಿಕೆ ಮಾಡಬಹುದು. 


ಮಕ್ಕಳು ಈ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಂಡಾಗ ಅವರಲ್ಲ ಎಲ್ಲ 
ವಯೋಮಾನದ ಮತ್ತು ಕಲಕೆಯ ನಾನಾ 
ಹಂತಗಳಲ್ಲರುವವರು ಇರುತ್ತಾರೆ. ಇಲ್ಲ ಅವರು ತಮ್ಮ 
ವಯಸ್ಸಿನ ಹೊರತಾಗಿಂ೫ಖೂ ಕಲಕೆಮಟ್ಟ ಆಧಾರಿತ 
ಗುಂಪುಗಕೊೂ ಜೊತೆಯಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗೆ 
ಎಲ್ಲರೂ ಒಟ್ಪಗೆ ಸೇರಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಚಿಕ್ಕವರು ಮತ್ತು ದೊಡ್ಡ ಮಕ್ಕಳ ನಡುವೆ 
ನಡೆಯುವ ಮಿಶ್ರ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ನಿಭಾಲಯುಸುವ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ನಾನಾ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಬಳಸುತ್ತಾರೆ. ಆ 
ಗುಂಪಿನ ಒಳಗೇ ಕೆಲವು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ವಹಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಹಂತದಲ್ಲಯೂ ಪ್ರತಿ 
ಮಗುವಿಗೂ ಗುಣಾತ್ಮಕ ಬಲವರ್ಧನೆ ನೀಡುವ ಕಡೆಗೆ 
ಮುತುವರ್ಜ ವಹಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ 
ಮುಂದಕ್ಕೆ ಕ್ರಮಿಸುತ್ತಲೇ ಅವರ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಂಯೂ 
ಬದಲಾವಣಿಗಳಾಗುತ್ತವೆ. ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಮಕ್ನಳಗೆ ಮಿಶ್ರ 
ವಯೋಮಿತಿಯ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲ ಇರುವುದು ಏನೂ 
ಅನ್ನಿಸುವುದಿಲ್ಲ. 


ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲಿ ಮೂರು ವಯೋಮಿತಿಯ ಗುಂಪುಗಳದ್ದು. 
ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಗುಂಪಿಗೂ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವಿರುತ್ತದೆ. 
ಆದರೂ ಎಳೆಯ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಅಕ್ಕಅಣ್ಣಂದಿರ 
ಜೊತೆಗೆ ಕುಆತುಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ ಯಾವುದೇ ಅಭ್ಯಂತರ 
ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಆ ಕಿರಿಯ ಮಕ್ಷಳು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವ 
ತನಕ ಇದನ್ನು ಮುಂದುವರಿಸಬಹುದು. ಇಂತಹ ಒಂದು 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರ ಮಕ್ಕಳ ನಡುವೆ ಅಕ್ಷರೆ ಹಾಗೂ ಕಾಕಜಯ 
ಸಂಸ್ಕೃತಿಯನ್ನು ಖೆಳೆಸುವಲ್ಲ ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದೆ. 


ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬೆಳಗ್ಗೆ ಹಾಲು ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ ಊಟ 
ಹಾಗೂ ಸಂಜೆ ಅವರು ಮನೆಗೆ ಮರಳುವುದಕ್ಕೆ ಮುನ್ನು ತಿಂಡಿ 
ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆಗೇ ತಿಂಡಿ ಸೇವನೆ 
ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಇದು ಅವರ ನಡುವೆ ಗಟ್ಟಿ ಬಾಂಧವ್ಯವನ್ನು 
ಬೆಸೆಯಲು ನಾಂದಿಯಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಆರಂಭದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೊಡೆಯುವುದು. 
ಎಲ್ಲೆಂದರಲ್ಲ ಹಿಡಾಡುವುದು., ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಎಸೆಯುವುದು 
ಹಾಗೂ ಆಟಕೆಗಳು ಮತ್ತಿತರ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಮರಳ ಅದೇ 
ಜಾಗದಲ್ಲ ಇಡದೇ ಇರುವುದು ಮುಂತಾದ ನಡವಳಕೆ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ತೋರಿಸುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ ನಡವಳಕೆಗಳನ್ನು 
ತಿದ್ದಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸಕಾರಣ ತಿಅವಳಕೆಗಳನ್ನು ನೀಡಿ, 
ಅವರು ಹೇಗೆ ನಡೆದುಕೊಳ್ಳಬೇಕು, ೦೮ರಾಕೆ ಹಾಗೆ 
ನಡೆದುಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಎಂಬುದನ್ನು ಮೃದುವಾಗಿ ಮನವರಿಕೆ 
ಮಾಡಿಸುತ್ತಾರೆ. ಕೆಲವು ವೇಳೆ ಹಿರಿಯ ಮಕ್ಕಳು ಕೂಡ 
ಅವರೊಡನೆ ಮಾತನಾಡಿ ತಿಆಹೇಳುವುದರ್ಲ ಸಹಾಯ 
ನೀಡುತ್ತಾರೆ. 


ಅಲ್ಪ್ಲಂದ ಮುಂದೆ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಸೇರಿಕೊಂಡ 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಈ ಕೇಂದ್ರದ ಬಗ್ಗೆ ಇದು ನಮ್ಮದು ತಮ್ಮದೇ 
ಇನ್ನೊಂದು ಮನೆ ಎಂಬ ಅಕ್ಕರೆಯ ಭಾವನೆ ಇರುತ್ತದೆ. ಹೆಚ್ಚನ 
ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುವ ಮುನ್ನ ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯಿಂದ 


ಮನೆಗೆ ತೆರಠಶುವ ಮೊದಲು ಈ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಭೇಟ ನೀಡುತ್ತಾರೆ. 
ಇತರರ ಜೊತೆ ಸಂಜೆಯ ತಿಂಡಿ ತಿನ್ನುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ 
ಹೋಮ್‌ವರ್ಕ್‌ ಅನ್ನು ಇಲ್ಲಯೇ ಮುಗಿಸುತ್ತಾರೆ. ಊಟ 
ಬಡಿಸುವುದು, ಸ್ವಚ್ಛದೊಳಆಸುವುದು ಮುಂತಾದ ಕೆಲಸಗಳ 
ಮೂಲಕ ಅವರು ತಮಗಿಂತ ಚಿಕ್ಕವರ ಬಣ್ಣೆ ಕಾಳಜಿ 
ವಹಿಸುತ್ತಾರೆ. ಶಾಲೆಗೆ ರಜೆ ಇದ್ದಾಗ ಈ ಕೇಂದ್ರದ 
ಕ್ಲಾಸ್‌ರೂಮ್‌ನಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೂ ನೆರವಾಗುತ್ತಾರೆ. 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಮಾಡ್ಯ್ಯೂಲರ್‌ ವಿಧಾನ 

ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಆಧಾರಿತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
ವಿಧಾನವನ್ನು ಅನುಸರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಮಕ್ಷಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಏನೇ ಇರಲ, 
ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ಇದರಲ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಅವರ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ತಕ್ಷುದಾದ ಗುಂಪಿನಲ್ಲ 
ಸೇರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ- ಹಸುಗೂಸುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಅಡುವ 
ಮಗು (ಆರು ತಿಂಗಳಂದ 3 ವರ್ಷಗಳು), ಪ್ರೀ-ಸ್ಥೂಲ್‌ ಅಥವಾ 
ಶಾಲಾ ಪೂರ್ವದ ಮಕ್ಕಳು (3ರಿಂದ 6 ವರ್ಷ). ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾ 
ಗುಂಪು (6 ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚನ ವರ್ಷಗಳ ಮಕ್ಷಳು). ಚಿಕ್ಷ 
ವಯಸ್ಸಿನ ಗುಂಪುಗಳ ಪ್ರಾಥಮಿಕವಾಗಿ ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು 
ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶದ ಬಧ್ಣೆ ಹೆಚ್ಚನ ಗಮನಹರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವೊಂದು 
ಉತ್ತೇಜಕ ಅನುಭವ ನೀಡುವುದು ಮತ್ತು ಮಾತನಾಡುವುದನ್ನು 
ಕಲಅಸುವುದು ಮುಂತಾದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಇಲ್ಲ ನಡೆಯುತ್ತವೆ. 


ಕಲಕೆಯ ನಾನಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೆಂಖಾಗುವಂತಹ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ರೂಪಿಸುವ 
ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನು ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಹೊಸದಾಗಿ ಸೇರ್ಪಡೆ- 
ಗೊಂಡಿರುವ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸುತ್ತಅನ ಚಟುವಟಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಸರದ 
ಪರಿಚಯ ಮಾಡಿಸುವ ದೃಷ್ಟಿಬುಂದ ಕೇಂದ್ರದ ಸುತ್ತಮುತ್ತ 
ಅಡ್ಡಾಡಿಕೊಂಡಿರಲು ಉತ್ತೇಜನ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ನಿರ್ಮಾಣ 
ಕಾಮಗಾರಿ ನಡೆಯುವ ನಿವೇಶನದಲ್ಲ ಅವರು ಕೆಲಕಾಲ ಇರುವುದು 
ಖಾತರಿಯಾದರೆ ಅವರನ್ನು ಹತ್ತಿರದ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ನೋಂದಣಿ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದಾದ ಬಳಕ. ಆ ಮಕ್ಷಳೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಪರ್ಕದಲ್ಲರುವ ಕೇಂದ್ರದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರ ಕಅಕಾ ಮಟ್ಟಗಳನ್ನು 
ಅಳೆಯುವ ಕಾಂರ್ಯವನ್ನು ಮುಗಿಸಿದ ನಂತರ ಅವರನ್ನು 
ಸೂಕ್ತವಾದ ಕಲಕಾ ಉಪ-ಗುಂಪುಗಕಲ್ಲ ಸೇರ್ಪಡೆ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. 


ಈ ಗುಂಪಿನಲ್ಲರುವ ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಮುಂದಿನ ಒಂದು ವರ್ಷದ 
ಅವದಿ ಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಗೆ 
ಸೇರಿಸಬೇಕಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಮಾಡ್ಯ್ಯೂಲರ್‌ ವಿಧಾನವನ್ನು 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಪಾಲಕರು ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ 
ನಿವೇಶನದಲ್ತ ಮಕ್ಷಳು ಬಹಕ ಕಾಲ ಇರುವುದು ಅನಿಶ್ಲಿತವಾದ 
ಕಾರಣ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಾಡ್ಯೂಲ್‌ ಕೂಡ ಒಂದು ಪರಿಪೂರ್ಣ 
ಘಟಕವಾಗಿರುತ್ತದೆ; ಇಲ್ಲ ಕನ್ನಡ ಮತ್ತು ಇಂದ್ಲಿಷ್‌. ಗಣಿತ ಹಾಗೂ 
ಪರಿಸರ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಇರುತ್ತವೆ. ಬೋಧನೆಯು 
ಸಾಗುತ್ತಿರುವಾಗಲೇ ಮೂಲ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತೆ ಮತ್ತೆ 
ಪರಿಚಯುಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇಂತಹುದೊಂದು ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯುಂದ ಆಗಷ್ಟೇ 
ಸೇರಿಕೊಂಡ ಮಗುವಿಗೆ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು 
ಪರಿಚಯುಸಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಇತರರಿಗೆ ಪುನರ್‌ಮನನ 
ಮಾಡಿಸಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. ಬುನಾದಿ ಅಕ್ಷರ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಲೆಕ್ಲಾಚಾರದ 
ಕೌಶಲ್ಯ ಒದಗಿಸುವ ಕಡೆಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನಹರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಆಅಸುವುದು. ಚರ್ಚೆ. ಆಟ. ರಚನೆ, ನಾಟಕ. ಕಲೆ 
ಮತ್ತಿತರ ಚಟುವಟಕೆಗಕ್ಲ ತೊಡಗಲು ಅವಕಾಶ ಕಲ್ತಸಿ ಅವರು 
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ಕುತೂಹಅಗಳು. ಚುರುಕಾದ ಮತ್ತು ಲವಲವಿಕೆಯುಳ್ಳ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಾಗಲು ಉತ್ತೇಜನ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ವಿವಿಧ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕಅಸಲು ನಮ್ಮ ನಡುವೆ ದಿನನಿತ್ಯ ಸಿಗುವ 
ವಸ್ತುಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಪನ್ಕೂಲಗಳನ್ನೇ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇಂತಹ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರೂ 
ಭಾಗಿಯಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಇವುಗಳನ್ನು ವಿಷಯ 
ಅರಿತು ಬಳಸುತ್ತಾರೆ. 


ಕೆಲವು ಕೌಶಲಗಳ ನೆರವಿನಿಂದ ಗಣಿತದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅನೇಕ 
ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ: ಕರೆನ್ಸಿ ನೋಟುಗಳ ಬಗೆಗೆ 
ಕಲಅಯುವಾಗ "ಕಾಗದದ ನಕಲಅ ನೋಟು'ಗಳನ್ನು ಬಳಸುವುದು. 
ಸ್ಥಾನ ಮೌಲ್ಯವನ್ನು ಅರಿತುಕೊಳ್ಳುವ ಸಲುವಾಗಿ ಕಡ್ಡಿಗಳ 
ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ಬಕಸುವುದು. ಸಮಯದ ವಿವರವನ್ನು ತಿಆಯಲು 
ನಿಜವಾದ ಗಡಿಯಾರವನ್ನು ಬಳಕೆ ಮಾಡುವುದು. ಕಲ್ಲನ 
ಹರಳುಗಳು, ಮಣಿಗಳು ಮತ್ತು ಬಳೆಗಳಕಂತಹ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು 
ಬಳಸಿಕೊಂಡು ವಿವಿಧ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಿಆಪಿ- 
ಕೊಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇವಿಎಸ್‌ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅವರ ಸುತ್ತಅನ ಪರಿಸರದ ಬಗ್ಗೆ 
ಅರಿವು ಮೂಡಿಸಲು, ಬುದ್ದಿಗೆ ಕಸರತ್ತು ಮತ್ತು ಗುಂಪು ಚರ್ಚೆ, 
ಪಾತ್ರಾಭಿನಯ, ಬ್ಯಾಂಕುಗಳಿಗೆ, ಅಂಚೆ ಕಚೇರಿ, ರೈಲು ನಿಲ್ದಾಣ. 
ಬಸ್‌ ನಿಲ್ದಾಣ ಮತ್ತು ಪೆಟ್ರೋಲ್‌ ಬಂಕ್‌ಗಳಗೆ ಭೇಟ ಮುಂತಾದವು 
ಸೇರಿರುತ್ತವೆ. ಈ ಹಂತದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು ಕೇಳಲು 
ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಅರಿವು ಹಾಗೂ ಅನುಭವವನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ ನೀಡುವುದಕ್ಕೆ ಒತ್ತು ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕನ್ನಡವು ಮುಖ್ಯ ಭಾಷಾ ಮಾಧ್ಯಮವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ 
ಒಂದಿಷ್ಟು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಇಂದ್ಲ್ದಿಷ್‌ ಅನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಲಅಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಹಿಂದಿ ಮಾತೃಭಾಷೆಯಾಗಿರುವ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಿಂದಿಯಲ್ಲಿ 
ವಿವರಣೆ ನೀಡುತ್ತಾರೆ. ಕಥೆಗಳು. ಕವನಗಳು, ಒಗಟುಗಳನ್ನು 
ಅಭಿನಯದ ಮೂಲಕ ಹೇಳುವುದು ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ 
ವೃತ್ತಪತ್ರಿಕೆ. ಕಾಗದದ ಹೊದಿಕೆಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ 'ಅಧಿಕೃತ' 
ಸಾಮರ್ರಿಗಳನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಇಲ್ಲನ ಇನ್ನೊಂದು ವಿಶೇಷ. 
ದಿನಕ್ಕೊಂದು ಪದ (Word for the Day)ದಂತಹ ಚಟುವಟಕೆಗಳು 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಪ್ರಯೋಜನಕಾರಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಅದನ್ನು 
ಆನಂದಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ತಾವು ಕೇಳದ ಅಥವಾ &ಿದಿದ ಹೊಸ ಪದಗಳನ್ನು ತರಲು 
ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು ಚರ್ಚೆಯನ್ನು 
ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಅನುಭವದ ಬಗ್ಗೆ 
ಮಾತನಾಡಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಆಯಾ ದಿನದ 
ಪದವನ್ನು ಕನ್ನಡ, ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ ಮತ್ತು ಅಗತ್ಯವಿದ್ದರೆ ಹಿಂದಿಯಲ್ಲೂ 
ಪ್ರದರ್ಶಿಸಲಾಗುವುದು. ಮಕ್ಷಳು ವಸ್ಸುಗಕ. ಭಾವನೆಗಳ ಅಥವಾ 
ಘಟನೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಪದಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಆರಂಭಕ ಹಂತದಲ್ಲ, ಮಕ್ಕಳು ಸಂತೋಷ, 
ಕಾಲುಗೆಜ್ಜೆ ಅಥವಾ ಮೇಳಕ್ಕೆ ಹೋಗುವಂತಹ ಅನುಭವದ 
ಪದವನ್ನು ಎಲ್ಲಾ ಮೂರು ಭಾಷೆಗಳಲ್ಲ ಕೇಳುತ್ತಾರೆ. ನಂತರ ಅವರು 
ದಿನದ ಪದವನ್ನು ಬಳಸಿ ಕನ್ನಡದಲ್ಲ ಮತ್ತು ಪ್ವಲ್ಪ ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ನಲ್ಲ 
ಸರಳವಾದ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಮಾಡುವ ಮೂಲಕ ಎರಡನೇ ಹಂತಕ್ಕೆ 
ಹೋಗುತ್ತಾರೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಅಳವಡಿಸಲಾಗಿರುವ ಆರೋಗ್ಯದ ಘಟಕವು 
ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ ಮತ್ತು ಪ್ವಚ್ಛತೆ ಬಗೆಗಿನ ಚರ್ಚೆಗಳಗೆ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ 
ನೀಡುತ್ತದೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಕೈತೋಟ ಮತ್ತು ಅಡುಗೆ ಮಾಡುವುದು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಯಾವತ್ತೂ ಖುಷಿ ಹಾಗೂ ಮೋಜನ ಸಂಗತಿ. ಇಂತಹ 
ಚಟುವಟಕೆಗಕ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳು ಸಮತೋಲತ ಆಹಾರ ಹಾಗೂ 
ಕಾಳುಗಳ ಮೊಳಕೆ ಬರಿಸುವುದು, ತರಕಾರಿ ಬೇಯುಸುವುದು 
ಅಥವಾ ಚಪಾತಿ ಮಾಡುವುದು ಮುಂತಾದ ಅಡುಗೆಯ 
ಮೂಲಭೂತ ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ಕಲಅಯುತ್ತಾರೆ. ಅಡುಗೆ ಕಾರ್ಯದಲ್ಲ 
ಭಾಷಾ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುವುದರ ಜೊತೆಗೇ, ಅಂದಾಜು 
ಮಾಡುವ ಮತ್ತು ಅಳತೆ ಮಾಡುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಕೈತೋಟ ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ತರಕಾರಿ 
ಪಾತಿಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಯುವುದನ್ನು ಮತ್ತು ಆರೈಕೆ ಮಾಡುವುದನ್ನು 
ಕಆಅಯುತ್ತಾರೆ. ಬೆಳೆದ ತರಕಾರಿಯನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು 
ಕಅಯುತ್ತಾರೆ. ಕೆಲ ವರ್ಷಗಳ ಹಿಂದೆ ಮಕ್ಕಳು ನೆಟ್ಟ ಮಾವಿನ ಗಿಡ 
ಶೇ ವರ್ಷ ಫಲ ಕೊಟ್ಟಿದೆ. ಮಕ್ಷಳು ದೊಡ್ಡವರೊಂದಿಗೆ ಸೇರಿಕೊಂಡು 
ಮಾವಿನಕಾಯಿ ಉಪ್ಪಿನಕಾಯಿ ತಯಾರು ಮಾಡಿ ತಮ್ಮೊಳಗೆ 
ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. ಇವೆಲ್ಲವನ್ನೂ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಾಡ್ಯೂಲ್‌- 
ನಲ್ಪ್ಲಯೂ ಸೇರ್ಪಡೆ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ ಮತ್ತು ಬಹುತೇಕ 
ರೂಪಾತ್ಕಕವಾಗಿವೆ. 


ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವೂ ತನ್ನದೇ ಆದ ವೇಗದಲ್ಲ 
ಕಆಯುವುದರಿಂದ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ ಪ್ರಗತಿಯನ್ನು 
ದಾಖಲು ಮಾಡಲು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನ್ನು ಬಳಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ನಾನಾ 
ವಿಧಗಳಕಲ್ಲ ತಮ್ಮ ಕಅಕೆಯನ್ನು ಪ್ರದರ್ಶಿಸಲು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಅವಕಾಶಗಳು ಸಿಗುತ್ತವೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿರಂತರ ಅವಲೋಕನ ಮತ್ತು 
ವಿಸ್ತೃತ ಅಪ್ಪಣಿಗಳು ಯೋಜನೆ ಮತ್ತು ಸಿಧ್ಧತೆ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಅನುಕೂಲ ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತವೆ. ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿಗೂ ಆತನ 
ಕೆಲಸ ಮತ್ತು ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಖಾತೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ದಾಖಲೆಗಳನ್ನು 
ನಿರ್ವಹಿಸಿಕೊಂಡು ಬರಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳು ಒಮ್ಮೆ ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರಿದ 
ಬಳಕ ಪೆನ್ನು ಮತ್ತು ಕಾಗದದ ಪರೀಕ್ಷೆಗಳಗೆ ಸಿದ್ದಗೊಳ್ಳಬೇಕು ಎ೦ಬ 
ಒಂದೇ ಕಾರಣಕ್ಕೆ ಪ್ರತಿ ಮಾಡ್ಕುಲ್‌ನ ಕೊನೆಯಲ್ಲ ಒಬ್ಬಾರೆ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನ್ನು ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಪಾಲುದಾರರ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ 
ಪಿಕಕರು 
NT 


ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿಯತವಾಗಿ ಮತ್ತು ಬದ್ಧತೆಯಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ 
ತೊಡಗಿ ಭಾವನಾತ್ಕಕವಾಗಿ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುತ್ತಾರೆ. 
ನಿರಂತರ ಮಾತುಕತೆ, ಅನುಭವ ಹಂಚಕೆ ಮತ್ತು ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಮೂಲಕ ಅತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವೃದ್ಧಿ, ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುವುದು, ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಹಾಗೂ ಹೊಸ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ಸ್ನೇಹದಿಂದ ಸ್ಟೀಕರಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಅವರೊಡನೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಎಲ್ಲ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಬುಂದ ಮಕ್ಕಳು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ 
ಸುಗಮವಾಗಿ ಹಾಗೂ ಆತ್ಕವಿಶ್ವಾಸದಿಂದ ವರ್ಗಾವಣೆ ಆಗುವುದು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳಗೆ ದೇಶದ ನಾನಾ ಭಾಗಗಳಂದ ನಾನಾ 
ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಮಾತನಾಡುವ ಮಕ್ಷಳು ಬರುವುದರಿಂದ ಇಲ್ಲನ 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಕನಿಷ್ಠ ಮೂರು ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಮಾತನಾಡುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಹೊಸದಾಗಿ ಬಂದ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಮಸ್ಯೆಯಾಗದಂತೆ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅವರು ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಮಗುವಿನ 
ಪ್ರಗತಿಯ ದಾಜಲೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಿಕೊಂಡು ಬರುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳ 
ಪಾಲಕರು ಕೆಲಕಾಲದ ಮಟ್ಟಗೆ ತಮ್ಮ ಗ್ರಾಮಗಳಗೆ 
ಹಿಂದಿರುಗುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಮಾಡ್ಕುಲ್‌ನ ಮಧ್ಯದಲ್ಲಯೇ 
ಬಟ್ಟು ತೆರಳುವ ಸಾಧ್ಯತೆಯೂ ಇರುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ 
ಮಕ್ಕಳು ಮರಳ ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಬಂದಾಗ ಈ ದಾಖಲೆಗಳು ಅತ್ಯಂತ 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಯೋಜನೆ ರಚಿಸುವುದು ಮತ್ತು ವಿಚಾರಗಳನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಇಸಿಎ೦ಎಲ್‌ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಅನಿವಾರ್ಯ 
ಭಾಗವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿ ಹದಿನೈದು ದಿನಗಳಗೊಮ್ಮೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಭೆ 
ಸೇರಿ ಹಿ೦ದಿನ ಹದಿನೈದು ದಿನಗಳ ಅನುಭವವನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಮುಂದಿನ ಹದಿನೈದು ದಿನಗಳ 
ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಸಮುದಾಯ, ಆರೋಗ್ಯ 
ಮತ್ತು ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, ಮಕ್ಷಳ ಪ್ರಗತಿ ನಿರ್ವಹಣೆ, ಆಡಳತ ಇತ್ಯಾದಿ 
ವಿಷಯಗಳ ಬಗೆಗೂ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸುತ್ತಾರೆ. 


ಮಕ್ಕಳ ಪ್ರಗತಿಯನ್ನು ತಿಆದುಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಅವರ 
ದಾಖಲೆಗಳನ್ನು ನವೀಕರಿಸಲು ಮಕ್ಕಳು ನೋಂದಣಿ ಆಗಿರುವ 
ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯ ಮುಖ್ಯೋಪಾಧ್ಯಾಯರ ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ನಿರಂತರ ಸಂಪರ್ಕದಲ್ಲರಲು ಒಟ್ಟುಗೂಡಿ ಪ್ರಯತ್ನ 
ಮಾಡುತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ಈ ಮಕ್ಕಳಗೆ ನಿರಂತರ ಬೆಂಬಲ 
ದೊರಕುತ್ತಿರುತ್ತದೆ. ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯೊಂದಿಗೆ 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ಅನುಸರಿಸಲಾಗುತ್ತಿರುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಕೃತಿಯ 
ವಿವರಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಷಳಗೆ ದೈಹಿಕವಾಗಿ 
ಯಾವುದೇ ಶಿಕ್ಷೆ ನೀಡಬಾರದೆಂಬುದರ ಬಣ್ಣೆ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತಾರೆ. 


ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ನಡುವಿನ ಈ ಅನ್ಯೋನ್ಯ ಸಂಬಂಧ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಪ್ರೇರಣಿ 
ನೀಡುವಲ್ಲ ಮತ್ತು ಯಾವುದೇ ಭಯ ಇಲ್ಲದೆ ವಾಡಿಕೆಯ ಶಾಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಮುಂದುವರಿಸುವಂತೆ ಮಾಡುವಲ್ಲ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಪಾತ್ರ 
ವಹಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಮಕ್ಕಳು ಹೋಗುವ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯ ಸಿಬ್ಬಂದಿ 
ಗಮನಿಸುವ ಬಹುಮುಖ್ಯ ಅಂಶವೇನೆಂದರೆ, ಕೇಂದ್ರದ 
ಸಂಪರ್ಕವನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರ್ಪಡೆಗೊಂಡಾಗ 
ಎಲ್ಲರೂ ತರಗತಿಯಲ್ಲ ನಿರೀಕ್ಷಿತ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಇಲ್ಲದೇ ಇದ್ದರೂ ಕೂಡ 
ಹೆಚ್ಚು ಆತ್ಕವಿಶ್ಲಾಸದಿಂದ ಇರುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದು. ಇದು ಅವರನ್ನು 
ಪ್ರೇರೇಪಿಸುವ ಮತ್ತು ಕಅಯಲು ಉತ್ಸುಕರಾಗಿರಲು ಸಹಾಯ 
ಮಾಡುತ್ತದೆ. 


ಪಾಲಕರು/ಸಮುದಾಯ 

ಈ ಕೇಂದ್ರವು ದೈನಿಕ ಪರಿಪಾಠದೊಂದಿಗೆ ಮತ್ತು ಒಂದು ತಾತ್ತಿಕ 
ಸಿದ್ದಾಂತದೊಂದಿಗೆ ಔಪಚಾರಿಕ ಕಲಕಾ ಸ್ಥಳವಾಗಿ ಹೇಗೆ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಪಾಲಕರ ಸಮುದಾಯದವರು ಬಹಳ 
ಸಮಯದ ನಂತರ ಮತ್ತು ಸತತ ಮಾತುಕತೆಯ ನಂತರ ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ ಹಾಗೂ ಮನಗಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಕಟ್ಟಡ ನಿರ್ಮಾಣದ 
ನಿವೇಶನದಲ್ಲ ಪಾಲಕರ ವಾಸ್ತವ್ಯ ಅನಿಶ್ಲಿತವಾಗಿರುವುದರಿಂದ 
ಅವರೊಂದಿಗೆ ಆಗಾಗ ಸಂಪರ್ಕದಲ್ಪರುವುದು ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಅರ್ಥಕ್ಕೆ ನಿಲ್ಲಸದಂತೆ ಮತ್ತು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಗೆ 
ಸೇರುವಂತೆ ಮಾಡಲು ನಿರ್ಣಾಯಕವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪಾಲಕರೊಂದಿಗೆ ನಿರಂತರ ಸಂಪರ್ಕದಲ್ಲ ಇರುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ ನಡೆಯುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಅವರಿಗೆ ಮನವರಿಕೆ 
ಮಾಡಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ಸಮುದಾಯದ ಸದಸ್ಯರು ಕೇಂದ್ರದ ದಿನ-ನಿತ್ಯದ 
ಆಗುಹೋಗುಗಳ ಭಾಗಿಯಾಗುತ್ತಾರೆ. ನಿವೇಶನದ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡದೇ ಇರುವ, ಮಕ್ನಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ತಾಯಂದಿರು 
ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲರುವ ಇತರ ಮಕ್ಷಳ ಬಗ್ಗೆ ನಿಗಾ ವಹಿಸಲು ಸಹಾಯ 
ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಮಕ್ತಳಗೆ ಊಟ-ತಿಂಡಿ ಬಡಿಸುತ್ತಾರೆ, ಕಥೆ 
ಹೇಳುತ್ತಾರೆ, ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಹಾಡುತ್ತ ಸಮಯ ಕಳೆಯುತ್ತಾರೆ. 
ಸಮುದಾಯದ ಸದಸ್ಯರು ಇತರ ಕೆಲಸಗಳಲ್ಲಯೂ ಸಹಾಯಕ್ಕೆ 
ಬರುತ್ತಾರೆ; ಹೊಸ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಕರೆತರುವುದು. 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಕಲ್ಲ. ಕೇಂದ್ರದ ನಿರ್ವಹಣಿಯಲ್ಲ. 
ಬಣ್ಣಬಳೆಯುವುದು ಮತ್ತು ಸ್ವಚ್ಛದೊಳಸುವುದೂ ಸೇರಿದಂತೆ 
ಆವರಣವನ್ನು ಸುಸ್ಳಿ ತಿಯಲ್ಲಿ ಇರಿಸಿಕೊಂಡು ಬರುವುದಕ್ಷೆ 
ನೆರವಾಗುತ್ತಾರೆ. ಅವರ ಅನುಭವಗಳನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು. ಕೃಷಿಯ 
ಬಗ್ಗೆ ಮಾತನಾಡಲು ಅಥವಾ ನಿವೇಶನದಲ್ಲ ಅವರು ಮಾಡುವ 
ಕೆಲಸ, ನಿರ್ಮಾಣದಲ್ಲ ಬಳಸಲಾಗುವ ಸಾಮರ್ರಿಗಳು, ಸುರಕ್ಷತಾ 
ಮುಂಜಾದ್ರತೆ ಇತ್ಯಾದಿ ಬಣ್ಣೆ ಮಾತನಾಡುವಂತೆ ಅವರನ್ನು 
ಆಹ್ವಾನಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಪಾಲಕರು ತರಗತಿಯಲ್ಲೇ ಕುಅತುಕೊಂಡು 
ಮಕ್ತಕಳ ಕಲಕೆಯನ್ನು ವೀಕ್ಷಿಸು ಕೂಡ ಉತ್ತೇಜನ 
ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಪಾಲಕರು, ಹಳೆಯ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಕಟ್ಟಡ ನಿರ್ಮಾಣಕಾರರ 
ಪ್ರತಿನಿಧಿಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಒಂದು ಸಮಿತಿಯನ್ನು 
ರಚಿಸಲಾಗಿದ್ದು. ಮಕಳ ಜಾಡು ಹಿಡಿಯಲು. ಅವರು 
ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗುವಂತೆ ಮಾಡಲು, ಮಕ್ಷಳ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ್ದೆ ಪಾಲಕರಿಗೆ ಪ್ರೇರಣೆ ನೀಡಲು. ಮಕ್ಷಳ ಸುರಕ್ಷತೆ ಮತ್ತು 
ಭದತೆಯನ್ನು ಕುರಿತು ಸಮುದಾಯಕ್ಷೆ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸುವುದು 
ಮತ್ತಿತರ ವಿಚಾರಗಕಳಲ್ಲ ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲರುವ ತಂಡಕ್ಕೆ ನೆರವಾಗುವ 
ಜವಾಬ್ದಾರಿ ಈ ಸಮಿತಿಯದ್ದಾಗಿದೆ. ಸಾಧ್ಯವಾದರೆ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳ 
ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಬೇಕಾದ ಹಣವನ್ನು ಬ್ಯಾಂಕ್‌ನಲ್ಲ ಇಡಲೂ ಪಾಲಕರಿಗೆ 
ಉತ್ತೇಜನ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅನುಭವದಿಂದ ಕಲತ ಪಾಠ 

ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಕೆಲವು ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶಗಳು ಇದನ್ನು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಮಾಡಿವೆ. ಮೊಟ್ಟಮೊದಲ ಹಾಗೂ 
ಬಹುಮುಖ್ಯ ಎನ್ನಬಹುದಾದ ಪಾಠ ಏನೆಂದರೆ, ನಾವು 
ನೋಡುತ್ತಿರುವ ಈ ಜನಸಮುದಾಯ ತನ್ನು 
ದಮರ್ಬ್ಜಲತೆಗಳಂದ ಸೀಮಿತವಾಗಿದೆ. ಆ ಬಳಕ ನಮಗೆ 
ಅತ್ಯಂತ ನಿರ್ಣಾಯಕವಾಗಿ ಕಂಡುಬಂದ ಅಗತ್ಯತೆ 
ಏನೆಂದರೆ ಅವರಿಗೆ ಸುರಕ್ಷಿತ ಹಾಗೂ ಸಬಲೀಕರಣದ 
ವಾತಾವರಣವನ್ನು ನಿರ್ಮಾಣ ಮಾಡುವುದು. ಎರಡನೇ 
ಅತ್ಯಂತ ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶ, ಇಂತಹ ಮಕ್ಷಳ ಜೊತೆ ಬಾಂಧವ್ಯ 
ಬೆಸೆಯುವ ಬಣ್ಣೆ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕಾಗಿ ಸೂಕ್ತವಾದ ಬೋಧನಾ 
ವಿಧಾನವನ್ನು ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದರಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಾತ್ರ 
ಹೇಗಿರಬೇಕು ಎಂಬುದು ಮತ್ತು ಈ ವಿಷಯಾಭಮುಖವಾಗಿ 
ಅವರನ್ನು ಸಿದ್ಧದೊಳಸುವುದು, ಮಕ್ಕಳನ್ನು ನಿಯತ ಶಾಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿ ವರ್ಗಾಯುಸುವುದರಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಪಾತ್ರ ನಿರಾಾಯಕವಾದುದು. ಈ ಅಂಶಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚು ಒತ್ತು 
ನೀಡಬೇಕು ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು ಇನ್ನಷ್ಟು ಬಲ ಪಡಿಸಬೇಕು. 


ಇಂಥ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲ ವಿಧಾನ ಮತ್ತು ಬೋಧನಾ ವಿಷಯಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಪಾತ್ರವು ಬಹುಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
ಹೊರಹೊಮ್ಮಿದರೂ ಮೇಲಅನ ಎರಡು ಅಂಶಗಳ ಯಶಸ್ವೀ 
ಅನುಷ್ಠಾನವಾದಾಗ ಮಾತ್ರ ಇದು ಸಫಲವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಪಾಲಕರ ಸಮುದಾಯವನ್ನು ಇವರು ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ವರ್ಧನೆಯನ್ನು ಸೀಮಿತಗೊಳಸುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ನೋಡುವ ಬದಲು 
ಸಬಲೀಕರಣ ಮಾಡಬಲ್ಲ ಒಂದು ಅಂಶವೆಂಬುದಾಗಿ ನೋಡಬಹುದಾಗಿದೆ. ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಮತ್ತೆ 
ಸೇರಿಸುವಲ್ಲ ಅವರು ವಹಿಸಬೇಕಾದ ಪಾತ್ರಕ್ಕೆ ಯಾವ ಬೆಂಬಲ ನೀಡಬೇಕೆಂಬ ವಿಚಾರದ ಬಧ್ಣೆ ಗಮನಹರಿಸಬೇಕಾಗಿದೆ. 


ಶೋಭಾ ಎಲ್‌. ಕವೂರಿ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಬೆಂಗಳೂರು ಜಲ್ಲಾ ಸಂಸ್ಥೆಯ ಸದಸ್ಯರು. ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿರುವ 
ಶೋಭಾ ಅವರು ರಾಜಸ್ಥಾನದಲ್ಲ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತ್ತು ಅಭವೃದ್ಧಿ ಉಪಕ್ರಮಗಳಕಲ್ಪ ತಮ್ಮನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದರು. ಮೊಟ್ಟ ಮೊದಲ ಆರು 
ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸಲು ಕಾರಣವಾದ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಶಾಲಾ ತಂಡದ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿದ್ದರು. 
ಅವರು ಈ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಭವೃದ್ಧಿ. ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತ್ತೀಯ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಯ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲ ವಿಸೃತವಾಗಿ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ shobha.kavoori@azimpremjifoundation.org 


ಶುಭಾ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಸದಸ್ಯರು. ಪ್ರಸ್ತುತ ಬೆಂಗಳೂರಿನಲ್ಲ ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಕ್ಕಳ ಸೇತು ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕೇಂದ್ರದ ನಿರ್ವಹಣೆಯನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿರುವ ಅವರು. ಬೆಂಗಳೂರು ಜಲ್ಲಾ ಸಂಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಉಪಕ್ರಮಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಮಪ್ಪಯ ಕೆಲಸದಲ್ಪ್ಲಯೂ ನಿರತರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ವರ್ಧನೆ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆ ಮತ್ತು ಮಹಿಳಾ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕಲ್ಯಾಣ ಇಲಾಖೆಯ ಜೊತೆಗೂ ಶ್ರದ್ಧೆಯಿಂದ 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಮೊಟ್ಟ ಮೊದಲ ಆರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸಿದ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಶಾಲಾ 
ತಂಡದ ಭಾಗವಾಗಿ ಅವರು ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದ್ದರು. ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಅಭವೃದ್ಧಿ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತ್ತೀಯ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಯ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಯೂ ಅವರು 
ಬಹಳ ಕೆಲಸ ಮಾಡಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು: shubha@azimpremjifoundation.org 
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ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಅನಾಸಕ್ತ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯ ಮೇಲೆ ಕಥೆಯ ಪರಿಣಾಮ 


ಸೋನಿಯಾ ಖುದಾನ್‌ಹುರ್‌ 


ರುದ್ರಪ್ರಯಾಗದ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಭೇಟ ನೀಡುವಾಗ, 
ಆರಂಭಕ ದಿನಗಳಲ್ಲ. ಅದುವರೆಗೂ ನಾವು ಚರ್ಚಿಸಿದ್ದ. ಓದಿದ್ದ 
ಭಾಷಾ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳನ್ನೇ ಪ್ರಯೋಗ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದೆ. 
ಇವುಗಳ ಪೈಕಿ. ಕತೆ ಹೇಳುವುದು ಯಶಸ್ವಿ ವಿಧಾನ. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕತೆ 
ಹೇಳುವುದರಿಂದ - ಅವರ ಗಮನ ಸೆಕೆಯುವ, ಪುಸ್ತಕಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಒಲವು ಮೂಡಿಸುವ, ಮಾತು ಮತ್ತು ಬರವಣಿಗೆಯ ರೂಪದಲ್ತ 
ತಮ್ಮ ಆಶಯಗಳನ್ನು ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಲು ಪ್ರೇರೇಪಿಸುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ 
ಚಿಕ್ಕದಾದರೂ ನಿರಂತರವಾದ ಧನಾತ್ಮಕ ಫಅತಾಂಶವನ್ನು ವಾನು 
ಗಮನಿಸಿದ್ದೆ. 


ನಾನೇನೂ ಕತೆ ಹೇಳುವುದರಲ್ಪ ಪ್ರವೀಣಿಯಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ, ನಾನೇ 
ಮೊದಲು ಕತೆಗಳನ್ನು ಓದಿ, ಮನನ ಮಾಡಿಕೊಂಡು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಹೇಳುವುದು ಮತ್ತು ಅವರನ್ನು ಹೊಸ ಕತೆ ಮುಸ್ತಕಗಳತ್ತ 
ಸೆಕೆಯುವುದೆಂದು ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದೆ. ಕೆಲವು ತಿಂಗಳು ನಾನಿದ್ದ 
ಶಾಲೆಯೊಂದರಲ್ಲ. ದಿನಾಲೂ ಒಂದಷ್ಟು ಕತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು 
ತೆಗೆದುಕೊಂಡು ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದೆ. ಮತ್ತು ಒಂದೋ ಅಥವಾ ಎರಡು 
ಕತೆಗಳನ್ನು ಓದಿ ಮನನ ಮಾಡಿಕೊಂಡು ಅದನ್ನು ನನ್ನದೇ 
ಶೈಅಯಲ್ಲ ಮಕ್ನಳಗೆ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಆ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ನಾನು ಕಳೆದ 
ಸಮಯವು ಮಕ್ಕಳಸ್ನೇಹಿಯಾಗಿ ಮತ್ತು ಕತೆ ಹೇಳುವುದರ 
ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಗಮನಿಸಲು ಸಾಕಷ್ಟು ನೆರವಾಯಿತು. 


ಆರಂಭದ ದಿನಗಳು ಸಾಕಷ್ಟು ಉತ್ತೇಜಕವಾಗಿದ್ದವು. ವಾನು ಏನು 
ತಂದಿದ್ದೇನೆ ಎಂದು ತಿಆದುಕೊಳ್ಳುವ ಕುತೂಹಲ ಮಕ್ಷಳಲ್ಲ 
ಕಂಡುಬಂದಿತು. ತರಗತಿಯ ಮಧ್ಯೆ, ತಮಗೆ ಪುಸ್ತಕ ಕೊಡುವಂತೆ 
ಕೇಳುತ್ತಿದ್ದರು ಅಥವಾ ನನ್ನ ಬಳ ನಿಂತು ಪುಸ್ತಕದ ಮೇಲೆ 
ಕಣ್ಣಾಡಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ನಾನು ಯಾವ ಹೊಸ ಪುಸ್ತಕ ತಂದಿದ್ದೇನೆ 
ಎಂಬುದು ಅವರ ನಿತ್ಯದ ಕುತೂಹಲವಾಗಿರುತ್ತಿತ್ತು. ಅವರ ಆಸಕ್ತಿಗೆ 
ತಕ್ಕಂತೆ ನಾನು ಕತೆ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಇಲ್ಲವೇ ಓದುತ್ತಿದ್ದೆ. 


ಅಡುವಾದಾಗಲೆಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ವಾನು ಇಂಥಾ ಕತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳ್ನು 
ಕೊಡುತ್ತಿದ್ದೆ. ಮೊದಮೊದಲು ಮಕ್ಕಳು ಕತೆ ಪುಸ್ತಕದ ಆಚೆಕಃಚೆ 
ತಿರುಗಿ ನೋಡಿ, ಪುಟಗಳನ್ನು ತಿರುವಿ, ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ನೋಡಿ ತಕ್ಷಣ 
ವಾಪಾಸು ಕೊಟ್ಟುಬಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಕೆಲವರಷ್ಟೇ ಓದುವ ಪ್ರಯತ್ನ 
ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಅದು ಚೆನ್ನಾಗಿದೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸಿದರೆ ತಕ್ಷಣ 
ಪುಸ್ತಕದ ಶೀರ್ಷಿಕೆಯನ್ನಾದರೂ ಹಿದತೊಡಗುತ್ತಿದ್ದರು. ಇನ್ನು 
ಕೆಲವರು. ಪುಸ್ತಕ ಚೆನ್ನಾಗಿಲ್ಲ ಎಂದುಕೊಂಡರೆ -ಚಿತ್ರಗಳನ್ನಷ್ಟೇ 
ನೋಡಿ ಪುಟಗಳನ್ನು ತಿರುವಿ ಹಾಕಿ, ಒಮ್ಮೊಮ್ಮೆ "ನಾನು ಓದಲಾರೆ' 
ಎಂದು ಹೇಳ, ವಾಪಾಸು ಕೊಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಅಕ್ಷರಮಾಲೆ, ಅಕ್ಷರಗಳ 
ಧ್ಹನಿ. ಶಾಲಾ ಜೀವನದ ನಿತ್ಯ ಚಟುವಟಕೆಯಂತೆ ಓದು ಮತ್ತು 
ಬರಹವನ್ನು ತಿಆದುಕೊಂಡ ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಈ ಮಾತನ್ನು 
ಅವರು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದರು. ಅವರನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸಿದ್ದು ಆರಂಭದಲ್ಲ ಸ್ವಲ್ಪ 
ಪರಿಣಾಮ ಜೀರಿತು. ಆದರೆ ಕೆಲವು ವಾರ ಕಳೆಯುತ್ತಿದ್ದಂತೆ 
ಏನಾಲುತೆಂದರೆ, ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸ ಇಲ್ಲದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳೂ ಇನ್ನಷ್ಟು 
ಕತೆಗಳನ್ನು ಕೇಕತೊಡಗಿದರು. 


ಎರಡನೇ ತರಗತಿಯ ಅಮಾನ್‌ನನ್ನು ತಂಟಿಕೋರ ಮತ್ತು 
ಕಲಕೆಯಲ್ಲಿ ಆಸಕ್ತಿ ಇಲ್ಲದ ಹುಡುಗನೆಂದೇ 
ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿತ್ತು. ಅವನು ಕರಿಹಲಗೆಯಿಂದ ಅಥವಾ 
ಸಹಪಾಠಿಗಳ ಪುಸ್ತಕದಿಂದ ಕೇವಲ ನಕಲು ಮಾಡಬಲ್ಲ 
ಎಂದೇ ಅವನ ಶಿಕ್ಷಕಿ ತೀರ್ಮಾನಿಸಿಜಟ್ಟದ್ದರು. ಅವನು 
ಮನೆಗೆಲಸ ಮಾಡಿದ್ದೇ ಅಪರೂಪ. ತರಗತಿಂಯಲ್ಲ 
ಆಸಕ್ತಿಯಿಂದ ಇದ್ದುದೇ ಇಲ್ಲ. ಒಂದೋ ಅವನು 
ಚಡಪಡಿಸುತ್ತಿದ್ದ ಇಲ್ಲವೇ ತಂಟಿ ಮಾಡಿಕೊಂಡಿರುತ್ತಿದ್ದ. 
ನಾನು ಶಾಲೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಂಡು ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದ ಪುಸ್ತಕಗಳತ್ತ 
ಕಣ್ಣುಹಾಯಿಸಲೂ ಅವನು ಆಸಕ್ತಿ ತೋರಿಸುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಬೇರೆ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ ಓದುತ್ತಿದ್ದರೆ ಅವನತ್ತ ಇಣುಕಿ ನೋಡುತ್ತಿದ್ದ. 
ಇಲ್ಲವೇ ಏನಾದರೂ ಹಾಸ್ಯ ಮಾಡಿ ತನ್ನ ಜಾಗಕ್ಕೆ 
ಮರಳುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನ ಪಾಡಿಗೆ ಓದುವಂತೆ ಮಾಡಿದ ಎಲ್ಲಾ 
ಪ್ರಂಶುತ್ನಗಳೂ ವಿಪ'ಲವಾಗಿದ್ದವು. ನಾನು ಕತೆ 
ಹೇಳುವಾಗಲೂ ಕುಳತು ಕೇಆಸಿಕೊಳ್ಳುವ ತಾಳ್ಕೈ ಅವನಿಗೆ 
ಇರಲಲ್ಲ. ಅಲ್ಲ ಇಲ್ಲ ಓಡಾಡಲು, ಆಟವಾಡಲು ಅಥವಾ 
ಬೇರೆಯವರೊಂದಿಗೆ ಜಗಳವಾಡಲು ಬಯಸುತ್ತಿದ್ದ. 


ಆದರೆ ಕತೆಯೊಳಗೆ ಏನೋ ಅವನನ್ನು ಸೆಳೆಯುತ್ತಿತ್ತು. ಆರಂಭದ 
ಕತೆ ಹೇಳುವ ಅವಧಿಯಲ್ಲ. ಅಮಾನ್‌ ನನ್ನು ಪಕ್ಷದಲ್ಲೇ ನಿಂತು- 
ಕೊಂಡು ಕೆಲವು ನಿಮಿಷ ಕೇಳಸಿಕೊಂಡು ನಾನು ಹೇಜಆದ 
ಧಾಟಯಲ್ಲೇ ಒಂದು ಸಾಲು ಹೇಳ ಗುಂಪಿನಿಂದ ದೂರವಾಗುತ್ತಿದ್ದ. 
ಸಾಕಷ್ಟು ಬಾರಿ ಅವನು ಹೀಗೆಯೇ ಮಾಡಿದ. ಆಮೇಲೆ ಅದು 
ಕಡಿಮೆಯಾಲುತು. ನಾನು ಹೇಳುವ ಕತೆಯಲ್ಲನ ಆಸಕ್ತಿಯ 
ಅಂಶವನ್ನೋ ಸಾಲನ್ನೋ ತಾನೇ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದುದಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ 
ಮುಂದುವರಿಸಿ ಎನ್ನುವಂತೆ, "ಫಿರ್‌?' (ಆಮೇಲೆ), "ಫಿರ್‌ ಸೆ', "ಫಿರ್‌ 
ಸೆ' (ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ) ಎಂದು ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದ. ಅದೇ ಕತೆಯನ್ನು ಮತ್ತೆ 
ಹೇಳಬೇಕು ಅಥವಾ ನಾನು ಹೊಸ ಕತೆ ಹೇಳಲಅ ಎಂದು ಆತ 


ಈ ಬದಲಾವಣಿ ಉತ್ತೇಜಕರವಾಗಿತ್ತು. ಒಮ್ಮೆ, "ನಿನಗೋಸ್ಕರ 
ನಾನೊಂದು ಕತೆ ಓದಲೇ" ಎಂದು ಅವನನ್ನು ಕೇಳದೆ. ತಕ್ಷಣ "ಸರಿ' 
ಎಂದು ಉತ್ತರಿಸಿದ. "ನನಗೆ ಓದಲು ಕಪಾಟನಿಂದ ನೀನೇ ಕೆಲವು 
ಕತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿ ತರುವೆಯಾ? ಇವುಗಳ ಪೈಕಿ ನಾನು 
ಯಾವುದನ್ನು ಹಓದಲ?' ಎಂಡೆ. 


ಒಮ್ಮೆ ಅಮಾನ್‌, "ರಫ್ಲಾರ್‌ ಖಾನ್‌ ಕಾ ಸ್ಲೂಟರ್‌' ಓದುವಂತೆ 
ಕೇಆದ. ಆದರೆ ನಾನು ಅದನ್ನು ಮುಂಚೆ ಹಿದಿಲ್ಲವಾದ ಕಾರಣ ಸ್ವಲ್ಪ 
ಗಅಜಅಗೊಂಡಿದ್ದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ನಾನು ಬೆರಳುಗಳ ನೆರವಿನಿಂದ 
ಪದಗಳನ್ನು ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಂಡೆ ಮತ್ತು ಧ್ವನಿಯನ್ನು ಏರಿಆತ 
ಮಾಡಿಕೊಂಡು, ಹಾವಭಾವದ ಮೂಲಕ ಕತೆ ಹೇಳದೆ. ಇಷ್ಟವಾದ 
ಒಂದು ಸಾಲನ್ನು ಆತ ಮಂದ ಪ್ಪರದಲ್ಲ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದ. ನಾನು ಹೇಳದ 
ತಕ್ಷಣ ಒಮ್ಮೆ ಹೇಆದರೆ ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ನನ್ನ ಜೊತೆಗೇ ಹೇಳುತ್ತಿದ್ದ. 
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ಅವನು ಸಾಲುಗಳ ಮೇಲೆ ಗಮನವಿರಿಸಿದ್ದ. ಅಕಸ್ಕಾತ್‌ ನಾನು 
ಯಾವುದಾದರೂ ಪದ ಅಥವಾ ಪುಟವನ್ನು ಮರೆತರೆ ಅವನೇ ನನಗೆ 
ನೆನಪಿಸುತ್ತಿದ್ದ. ಅವನ ಈ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯಿಂದ ನಾನು 
ಪುಳಕಿತಳಾಗಿದ್ದೆ. 


ಇದಾದ ಬಳಕ, ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕತೆ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ನಮನೋಡಲು, ಮುಟ್ಟಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ ನಾನೂ ಅವರಷ್ಟೇ ಎತ್ತರದಲ್ಲ ಕುಆತು- 
ಕೊಳ್ಳತೊಡಗಿದೆ. ನಾನು ಈ ಕತೆಯನ್ನು ಏನಿಲ್ಲವೆಂದರೂ ಆರೇಳು 
ಬಾರಿ ಓದುವಂತೆ ಅಮಾನ್‌ ಮಾಡಿದ. ಅವನಿಗೆ ಹೆಚ್ಚನ ಸಾಲುಗಳು 
ಬಾಯುಪಾಠವಾಗಿತ್ತು. ಅವನು ಇನ್ನಷ್ಟು ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಆಯ್ದೆ 
ಮಾಡಲು ಶುರುಮಾಡಿದ, ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ಅವನಿಗೆ ಯಾವ ಬಗೆಯ 
ಕತೆ ಹೇಳಬೇಕು ಎಂದು ನನ್ನಲ್ಲ ಹೇಆಕೊಳ್ಳತೊಡಗಿದ. 


ಒಂದು ಕತೆ &ಓದಿದ ತಕ್ಷಣ, ಅವನಿಗೆ ಓದಲು ನೆರವಾಗಲೆ೦ಂಬ 
ಉದ್ದೇಶದಿಂದ, "ನಾವು ಈ ಕತೆಂಯುನ್ನು ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲಿ 
ಬರೆಯೋಣವೇ?' ಎಂದು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕೇಳುತ್ತಿದ್ದೆ. ಅವರೆಲ್ಲರೂ 
ಒಕ್ಕೊರಲನಿಂದ ಒಪ್ಪಿದರು. ನಾನು ಬೋರ್ತಿನಲ್ಲ ಬರೆಯ- 
ತೊಡಗಿದೆ. ಆಗ ಒಬ್ಬ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿನಿ. ಖೋರ್ಡಿನಲ್ಲ ನಾನು 
ಬರೆಯಲೇ ಎಂದು ಕೇಳದಳು. ನಂತರ ಅಮಾನ್‌ ಕೂಡಾ 
ಬರೆಯುವುದಾಗಿ ಹೇಳದ. ನಾನು ಇಬ್ಬರಿಗೂ ಒಪ್ಪಿಗೆ ನೀಡಿದೆ. ಈಗ, 
ಅಮಾನ್‌ ಒಂದು ಕೈಯಲ್ಲ ಚಾಕ್‌ಪೀಸ್‌ ಹಾಗೂ ಇನ್ನೊಂದು 
ಕೈಯಲ್ಲ ಮಸ್ತಕ ಹಿಡಿದು ಸ್ಲುಟವಾಗಿ ಬರೆಯತೊಡಗಿದ. ಪ್ರಷ್ಟವಾಗಿ 
ಬರೆದು, ಏನು ಬರೆದಿದ್ದಾನೆ ಎಂದು ತನ್ನು ಸಹಪಾಠಿಗಳಗೆ 
ಹಓದಿಹೇಳುತ್ತಿದ್ದ. 


ಇದಾದ ಬಳಕ. ಅಮಾನ್‌ ಓದಲು ಮತ್ತು ಬರೆಯಲು ತೋರಿದ 
ಆಸಕ್ತಿ ಬಗ್ಗೆ ಅವನ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಜೊತೆಗೆ ಮಾತನಾಡಿದೆ. ಆದರೆ 
ಆಕೆಯ ಮೇಲೆ ಅದು ಪರಿಣಾಮ ಚೀರಿದಂತೆ ತೋರಲಲ್ಲ. ಪಾಠದ 
ಮೇಲೆ ತಾನು ಕೇಳುವ ಪ್ರಶ್ನೆಗೆ ಅವನು ಏನು ಉತ್ತರ ಕೊಡುತ್ತಾನೆ 
ಮತ್ತು ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲ ಎಷ್ಟು ಅಂಕ ಪಡೆಯುತ್ತಾನೆ ಎಂಬ 
ಸಿದ್ದಮಾದರಿಯ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಆಕೆ ಅವನನ್ನು ಅಳೆಯುತ್ತಿದ್ದರು. 
ಅಮಾನ್‌ ಅದನ್ನೆಲ್ಲ ಮಾಡುತ್ತಿರಅಲ್ಲ. ಆದರೆ, ಆಸಕ್ತಿ ಇದ್ದಾಗಲೆಲ್ಲ 
ಅಮಾನ್‌ ತನ್ನು ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ಚೆನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಿರುವುದಾಗಿ ಆ ಶಿಕ್ಷಕಿ 
ಹೇಆದರು. ಮುಂದೊಂದು ದಿನ ಭಛೇಟಯಾದಾಗ, ಅಮಾನ್‌ 
ಹಿದಿನಲ್ಲ ಸುದಾರಿಸಿರುವುದಾಗಿ ತಿಆಸಿದರು. ಅದರಿಂದ, 
ಅಮಾನ್‌ನನ್ನು ಆಕೆ ಬೇರೆಯೇ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ ನೋಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ 
ಎಂದು ತೋರಿತು. ಅಂದರೆ, ಒಂದು ರೀತಿಯ ಸಹಾನುಭೂತಿ 
ಮತ್ತು ಅವನು ಇನ್ನೂ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಮಾಡಬಲ್ಲ ಎಂಬ ವಿಶ್ವಾಸ 
ಕಾಣಿಸಿತು. ಅವನಿಗೆ ಓದಲು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದನ್ನು ಕಅಸಲು 
ತಾನು ತಿಂಗಳುಗಟ್ಟಲೆ ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದ್ದಾಗಿ ಆ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಹೇಆದರು. 
ಅವನು ಪ್ರಗತಿ ಸಾಧಿಸುತ್ತಾನೆ ಎಂಬ ನಿರೀಕ್ಷೆಯೊಂದಿಗೆ ಅವನಿಗೆ 
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ಅಕ್ಷರ, ಶಬ್ದ ಮತ್ತು ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ಬರೆಸ 
ಯತ್ಲಿಸಿದ್ದರಂತೆ. ಅವನಲ್ಲೂ ಅಲ್ಪಪ್ಪ 
ಎಂದುಕೊಳ್ಳುವಷ್ಟರಲ್ಲ ಮತೆ 
ಉಳಯುತ್ತಿದ್ದನಂತೆ. 


ಒಬ್ಬ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು. ಅವನ ಬಗ್ಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಏನು 
ತೀರ್ಮಾನಿಸುತ್ತಾರೋ ಹಾಗೇ ನಿರ್ಧಾರವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ಅಂಶ 
ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಯ ತರಗತಿಗಕೂ ನಾನು ಕಳೆದ ಅಲ್ದಾವಧಿಯಲ್ಲ 
ಸ್ರಷ್ಟವಾಯಿತು. ಒಂದು ವೇಳೆ ನನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಾನು ತಂಟಿಕೋರ, 
ಗಮನ ಕೊಡದೆ ಅಲಕ್ಷಿಸುವ ಮಗು ಎಂದು ಭಾವಿಸಿದರೆ ಅಥವಾ 
ಅಚ್ಚುಕಟ್ಟಾಗಿ ನನ್ನ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವವಳು ಎಂದು ತೀರ್ಮಾನಿಸಿದರೆ 
ನಾನು ಅದೇ ಆಗಿರುತ್ತೇನೆ. ಪ್ರತಿ ತರಗತಿಯಲ್ಲೂ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ಮೇಲಅನ ಆರಂಭಕ ಅಭಿಪ್ರಾಯಕ್ಕೆ ತಕ್ಷಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರನ್ನು 
ವರ್ಗೀಕರಿಸುತ್ತಿದ್ದರು.  ಅಲ್ಲಂಯೂ ಜಒಳ್ಳೆಂಯುವರು, 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವುಳ್ಳವರು ಮತ್ತು ಯಾವುದೇ ನೆರವಿನ 
ಅಗತ್ಯವಿಲ್ಲದವರು ಇದ್ದಾರೆ. ಅಮಾನ್‌, ದಮರದೃಷ್ಣವಶಾತ್‌ 
ಕೊನೆಯ ವರ್ಗಕ್ಕೆ ಸೇರಿದ್ದ. ಆದರೆ ಕಥೆ ಹೇಳುವುದು ಆ 
ನಂಜಕೆಯನ್ನು ಮುರಿಯಲು ನೆರವಾಗಿತ್ತು. ಅಮಾನ್‌. ಕತೆ ಕೇಳುವ 
ಮೂಲಕ ಪುಸ್ತಕದತ್ತ ಕಣ್ಣು ಹಾಯುಸಲು. ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚು ಕತೆಗಳನ್ನು 
ಕೇಳುತ್ತಲೇ ಅವುಗಳನ್ನು ತಾನೇ ಹೇಳಲು, ಪಾತ್ರಗಳು ಮತ್ತು 
ಸಂಭಾಷಣಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಮಾತನಾಡಲು ಮತ್ತು ತನ್ನು ಪಾಡಿಗೆ ಓದಲೂ 
ಶಕ್ತನಾಗಿದ್ದ. 


ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು ಎಂಬುದು ಈ ಅನುಭವದಿಂದ 
ಸಾಜೀತಾಯುತು. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಮಗುವಿಗೂ ವೈಯಕ್ತಿಕ ಗಮನ 
ನೀಡಿದರೆ ಅವನು ಅಥವಾ ಅವಳೂ ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು ಎಂಬುದನ್ನು 
ಅಮಾನ್‌ ತೋರಿಸಿಕೊಟ್ಟ. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರಿಗೂ ತಾನು ಚೆನ್ನಾಗಿ 
ಮಾಡಬೇಕು ಎಂಬ ಇಚ್ಛೆಯುರುತ್ತದೆ. ಅವರೆಲ್ಲರಿಗೂ ನಮ್ಮ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ ಮತ್ತು ನಾವು ಅವರಲ್ಲ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು 
ತುಂಬಬೇಕಾಗಿದೆ. ಬಂಡಿತವಾಗಿಯೂ, ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ. 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದಲೂ ನಮ್ಮ ದಿನನಿತ್ಯದ ಅನುಭವದಿಂದಲೂ ಕತೆ 
ಹೇಳುವ ಬಚಿತ ಮಾರ್ಗದ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. 
ಕತೆ ಹೇಳುವುದು ಮತ್ತು ನಿದುವುದು ಅಥವಾ ಅಧ್ಯಾಪಕರು 
ಪ್ರತಿದಿನದ ಅನುಭವದ ಕತೆಗಳನ್ನು ಹೇಳುವುದು. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವರ 
ಇಷ್ಟದ ಕತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಬಡುವುದು - ಈ 
ಮೂಲಕ ಅಧ್ಯಾಪಕರು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹತ್ತಿರವಾಗುವ ಅವಕಾಶವನ್ನು 
ತಮ್ಮದಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು. ಸೂಕ್ತ ಸಂವಾದಕ್ಕೆ, ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಿಗೆ. 
ಸಂಶಯ ವ್ಯಕ್ತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು. ಹೆದರಿಕೆ ಮತ್ತಿತರ ಭಾವನೆಗಳಗೆ 
ಹಾಗೂ ಕಲ್ಪನಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಹೆಚ್ಚಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ ಕತೆಗಳು 
ಅವಕಾಶ ಕಲ್ತಸುತ್ತವೆ. 


ಸೋನಿಯಾ ಖುದಾನ್‌ಮರ್‌ ಉತ್ತರಾಖಂಡದ ರುದ್ರಪ್ರಯಾಗದವರು. ಅವರು 2೦18ರಿಂದಲೂ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಪ್ರತಿಷ್ಠಾನದ ಇಂದ್ದಿಷ್‌ 
ಭಾಷಾ ತಂಡದ ಭಾಗವಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರತಿಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ಸೇರುವುದಕ್ಲೂ ಮೊದಲು ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿ ಗಳಸಿದ್ದರು. ಪತ್ರಿಕೋದ್ಯಮದಲ್ಲಯೂ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಡಿಪ್ಲೊಮಾ ಪಡೆದಿದ್ದು, ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲ ಮೂರು ವರ್ಷ 
ಸೇವೆಯನ್ನೂ ಸಲ್ಪಸಿದ್ದಾರೆ. ಅವರು ಪ್ರತಿಷ್ಠಾನದ ಮೂಲಕ ಸರ್ಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಕತೆ ಹೇಳುವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಸಂವಾದ 
ಏರ್ಪಡಿಸುತ್ತಲೇ ಬೋಧನೆ- ಕಅಕೆಯನ್ನು ಸಾಧಿಸುವುದು. ಶಿಕ್ಷಕರೊಂದಿಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಭಾಷಾ ಕಲಕೆ 
ಸಂಬಂಧ ಕಾರ್ಯಾಗಾರ ಹಾಗೂ ಗೋಷ್ಠಿಗಳನ್ನು ಆಯೋಜಸುತ್ತಾರೆ. ೨೦18ರಿಂದ ಠವರೆಗೆ ಅವರು 2೮ಕ್ಕೂ ಹೆಚ್ಚು ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಭೇಟ 
ನೀಡಿದ್ದಾರೆ. ಅವರನ್ನು ಇಲ್ಲ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು sonia.khudanpur@azimpremjifoundation.org 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 
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ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂದರ್ಭ 


ಸುನಿಲ್‌ ಸಾಹ 


ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸದೃಢರನ್ನಾಗಿಸುವ ಹಾಗೂ 
ಸಂವೇದನಾಶೀಲ ಮನುಷ್ಯರನ್ನಾಗಿ ಮಾಡುವ, ಆ ಮೂಲಕ 
ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಬದುಕು ಸಾಗಿಸಲು ನೆರವಾಗುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿದೆ. 
ಅವರು ಸಮಾಜದ ಒಳತಿಗಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕಿದ್ದು. 
ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಧನಾತ್ಯಕ ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು ತರುವಲ್ಪ ತಮ್ಮ 
ಪಾತ್ರವನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರೂ ತಮ್ಯ 
ತರಗತಿಯಲ್ಲರುವ ಮಗು ಒಬ್ಬ ವ್ಯಕ್ತಿಯಾಗಿರುವುದರ ಜೊತೆಗೇ, 
ಅವನು/ಅವಳು ಸಮಾಜದ ಒಂದು ಭಾಗವೂ ಆಗಿರುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಅದಕ್ಷನುಗುಣವಾಗಿ ಬೆಳೆಯಬೇಕು ಎನ್ನುವ ಸಂಗತಿಯನ್ನು 
ತಿಆದಿರಬೇಕು. 


ನಾನು ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಹೋದಾಗ ಮತ್ತು ಸಹಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
ಭೇಟಯಾದಾಗಲೆಲ್ಲ ಕಲಅಯಲಾರದ "ಕೆಲವು' ಮಕ್ಷಳು ಇದ್ದಾರೆ 
ಎನ್ನುವ ಒಂದು ಸಂಗತಿ ಕೊರೆಯುತ್ತಲೇ ಇರುತ್ತದೆ. ಇದಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣಗಳನ್ನು ಹುಡುಕುತ್ತ ಹೋದಾಗ, ಕಂಡುಬರುವ 
ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲ ವಾಸ್ತವವಾಗಿ ಈ ಮಕ್ಕಳೂ ಮನುಷ್ಯರು 
ಎಂಬುದನ್ನು ನಿರಾಕರಿಸಿದಂತೆ ಕಾಣಿಸುತ್ತದೆ. ಮಗುವು ಠ ವಾಸ್ತವ 
ಸಮಾಜದ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿದ್ದು. ಇಲ್ಲಯೇ ಸಂವಹನ ನಡೆಸುವ, 
ಬೌದ್ಧಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಕವಾಗಿ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹೊಂದುತ್ತದೆ. 
ಹಾಗಿದ್ದಾಗ ಕೆಲವು ಮಕ್ಷಳು ಕಲಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಿಲ್ಲ 
ಎನ್ನಲು ಹೇಗೆ ಸಾಧ್ಯ? 


ಮಕ್ಕಳ ಕಲಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಇರುವ ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು 
ನೋಡಿದಾಗ, ನಮ್ಯ ಸಾಮಾಜಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೇ ಅದಕ್ಕೆ ಕಾರಣ 
ಎನ್ನುವುದು ಕಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ನಮ್ಮ ಸಮಾಜವು ವಿವಿಧ ಜಾತಿ, 
ಧರ್ಮ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ರೀತಿಯ ಸಂರಚನೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದು. ಇದರ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ, 
ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ ದಾಖಲಾತಿ ಪಡೆದ ಕ್ಷಣದಿಂದಲೇ ಅವರ ಕಲಕೆಯ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಿಬಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ನಂಬಕೆಯು 
ಸಮಾಜದ ಶ್ರೇಣೀಕೃತ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಇನ್ನಷ್ಟು ಆಳವಾಗಿ 
ಖೇರೂರಿದಾಗ, ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕಲಅಕೆಯ ಮೇಲಅನ ಗಮನವು 
ತೆಳುವಾಗಿ, ಮಕ್ಷಳ ಸಮಾಜೋ-ಆರ್ಥಿಕ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಗಳ ಮೇಲೆ 
ಗಮನವು ವರ್ಗಾವಣೆಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಇದರಿಂದ ನಮ್ಮ ಪ್ರಯತ್ನಗಳು 
ಕುಗ್ಗುತ್ತವೆ. 


ಮಕ್ಕಳ ವಿಚಾರಕ್ಕೆ ಬಂದರೆ, ನಾವು ಅವರನ್ನು ಸಮಾಜದ ಶ್ರೇಣೀಕೃತ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಅತ್ಯಂತ ತಳಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಇಡುತ್ತೇವೆ, ಬಹುಶಃ 
ಮಹಿಳೆಯರಿಗಿಂತಲೂ ಕೆಳಗಿನ ಸ್ಥಾನದಲ್ಲ ಅವರನ್ನು ಇರಿಸುತ್ತೇವೆ 
ಎನ್ನುವುದು ನನ್ನ ಅನುಭವದಿಂದ ಹೇಳಬಹುದಾದ ಮಾತು. ನಾವು 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಆಗಾಗ, "ಠೀ ಮಗು ಏನನ್ನೂ ಮಾಡಲಾರದು, ಅದಕ್ಕೆ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯ£ವಿಲ್ಲ.' ಅಥವಾ "ಅದು ಹೀಗೆಲ್ಲ ಕಲಅಯುವುದಿಲ್ಲ, 
ಸರಿಯಾಗಿ ಏಟು ಕೊಡಬೇಕು,” ಮುಂತಾದ ಮಾತುಗಳನ್ನು 
ಕೇಳುತ್ತೇವೆ. ನಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳು ಇತರ ಮಕ್ಷಳಗಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಅಂಕಗಳನ್ನು 
ಪಡೆಯಬೇಕು ಎನ್ನುವ ಸಮಾಜದಲ್ಲರುವ ನಿರೀಕ್ಷೆ, ಶೇ ರೀತಿಯ 


ಹೋಲಅಕೆ ಮತ್ತು ಮೂದಲಕೆಗಳು ಉಸಿರುಗಟ್ಟಸುವ 
ವಾತಾವರಣವನ್ನು ನಿರ್ಮಿಸುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ ಅದಕ್ಕೆ ಹಲವಾರು 
ಜೀವಗಳು ಬಅಯಾಗುತ್ತವೆ. ಇಂತಹ ಒಂದು ಪರಿಸರದಲ್ಲ. ನಾವು 
ಬೋಧಿಸಲು ಮತ್ತು ಕಲಯಲು ಮುಂದಾಗುವುದಿಲ್ಲ. ಮಕ್ಷಳು. 
ಮಾನವ ಸಮಾಜದ ಪ್ರಮುಖ ಅಂಗವಾಗಿದ್ದು, ವಯಸ್ಸರಲ್ಲರುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಮಾನವ ಸಹಜ ಗುಣಗಳನ್ನು ಅವರೂ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. 
ಅಂದಾಗ, ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಕಅಯಲಾರರು ಎನ್ನುವುದು ಯಾಕೆ? 


ಆರ್ಥಿಕ ಅಸಮಾನತೆಯು ಈ ಅಂತರವನ್ನು ಮತ್ತಷ್ಟು ಹೆಚ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. 
ಇಂದಿಗೂ ಕೂಡ ನಮ್ಮ ಸಮಾಜದ ದೊಡ್ಡದೊಂದು ಭಾಗಕ್ಕೆ ಎರಡು 
ಹೊತ್ತು ಊಟವೂ ಸಿಗದ ಸ್ಥಿತಿ ಇದೆ ಮತ್ತು ಕೆಲವು ಕುಟುಂಬಗಳಲ್ಲ 
ಅದಕ್ಷಾಗಿ ಬಹಳ ಒದ್ದಾಡಬೇಕಾದ ಪರಿಸ್ಥಿ ತಿಯುದೆ. ಇಂತಹ 
ಕುಟುಂಬಗಳಂದ ಬಂದ ಮಕ್ಷಳು ಕುಟುಂಬದ ಕಾಳಜಯನ್ನು 
ವಹಿಸುವುದು ತಮ್ಮ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ಎಂದು ಭಾವಿಸಿ, ಅದಕ್ಷಾಗಿ ಕೆಲಸ 
ಮಾಡಲು ಆರಂಭಸುತ್ತಾರೆ. ಸುದ್ದಿಯ ಸಮಯದಲ್ಲ ಅನೇಕ 
ಮಕ್ಷಳು ತಮ್ಮ ಕುಟುಂಬಕ್ಕೆ ನೆರವಾಗಲು ಶಾಲೆಗೆ ಗೈರು ಹಾಜರಾಗಿ 
ಭತ್ತದ ಕೊಯ್ದು. ಕಾಳು ಕೀಳುವುದು ಮತ್ತು ಆಲೂಗಡ್ಡೆ 
ಅಗೆಯುವಂತಹ ಕಾಯಕಗಳಕಲ್ಲ ತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. 


ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ನಾನು ಒಂದು ಘಟನೆಯನ್ನು ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಬಯಸುತ್ತೇನೆ. ನಮ್ಮಲ್ಲ ಕೆಲವರು ಉತ್ತರಾಬಂಡ್‌ನಲ್ಲರುವ 


ಶಾಲೆಯೊಂದಕ್ಕೆ ಬಾಲ ಶೋಧ ಮೇಳದ (Baal Shodh Mela) 
ತಂಯಾರಿಗಾಗಿ ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದೆವು. ಅಲ್ಲ 
ಸಮುದಾಯದ ಸದಸ್ಯರನ್ನು ಭೇಟಯಾಗುತ್ತಿದ್ದೆವು. ಆಗಾಗ ಅವರ 
ಜೊತೆ ಸಂವಾದ ನಡೆಸುತ್ತಿದ್ದೆವು. ನಮ್ಮ ಮೇಲದ್ಧ ಅವರ ನಂಬಕೆ 
ಇನ್ನಷ್ಟು ದೃಢವಾಯುತು. ಹೀಗೆ ತಮ್ಮನ್ನು ಭೇಟಯಾಗಲು, ತಮ್ಮ 
ಬದುಕು, ವೃತ್ತಿ ಬಗ್ಗೆ ಮಾತನಾಡಲು ಇದೇ ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ 
ಕೆಲವರು ಬರುತ್ತಿದ್ದಾರೆಂದು ನಮಗೆ ಹೇಆದರು. ಈ ಸಮುದಾಯದ 
ಬಹುತೇಕ ಸದಸ್ಯರು ಜೀವನೋಪಾಯಕ್ಷಾಗಿ ಭಿಕ್ಲಾಟನೆಯನ್ನು 
ಅವಲಂಚಸಿದ್ದಾರೆ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಜನರು ವಯಸ್ಸರಿಗೆ ಹಣವನ್ನು 
ಕೊಡಲು ಇಷ್ಟಪಡುವುದಿಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ, ತಮ್ಮ ಇಷ್ಟಕ್ಕೆ 
ವಿರುದ್ಧವಾದರೂ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಜೊತೆಗೆ ಕೊಂಡೊಯ್ಯುವುದಾಗಿ 
ಅವರು ಹೇಆದರು. ತಮಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಹತ್ವವು ತಿಆದಿದೆಯೆಂದೂ 
ಅವರು ಹೇಆದರು. 


"ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯನ್ನು ತಿಆದಿರದ ಸಮಾಜದ ಯಾವ 
ಭಾಗವೂ ಇಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಸದೇ 
ಇರಲು ಇನ್ನೇನಾದರೂ ನಿಜವಾದ ನಿರ್ಬಂಧ ಇರಲೇಖೇಕು' ಎಂದು 
1೨36ರಲ್ಲ ಪ್ರೇಮ್‌ಚಂದ್‌ ಅವರು ಬರೆದಿದ್ದರು. ಹಾಗೆ ಹೇಳುವುದರ 
ಮೂಲಕ ಮಕಳು ಶಾಲೆಗೆ ಬಾರದಿರುವುದನ್ನು ಮಾಮ 
ಸಮಧರ್ಥಿಸುತ್ತಿಲ್ಲ. ನಾನು ಅದನ್ನು ಸಂವೇದನಾಪೂರ್ಣ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತಿದ್ದೇನೆ ಅಷ್ಟೇ. ಇಂತಹ ಮಕ್ಷಳ 
ವಿಷಯದಲ್ಲ ನಾವು ಬೇರೊಂದು ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು 
ಪಾಅಸಬಹುದಾದ ಯಾವುದಾದರೂ ಮಾರ್ಗವಿದೆಯೇ? ಮಕ್ಷಳು 
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ಶಾಲೆಯನ್ನು ತಮ್ಮದೇ ಎಂದು ಭಾವಿಸುವ ಹಾಗೆ ನಾವು 
ಏನನ್ನಾದರೂ ಮಾಡಬೇಕಿದೆ. ಅವರ ಕುಟುಂಬ ಹಾಗೂ 
ಸಮುದಾಯಗಳು ಬದುಕುವುದಕ್ಕಾಗಿ ಹಣ ಗಳಸಲು ಹಿಡಿದ 
ಮಾರ್ಗವನ್ನು ವಾವು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಿದೆ ಹಾಗೂ 
ಗೌರವಿಸಬೇಕಿದೆ. ಕೆಲವು ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ 
ಹೊರಗೆ ಕೈಗೆತಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗಬಹುದು. ಆದರೆ ನಾವದನ್ನು ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಭಾಗವನ್ನಾಗಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು ಬೋಧನೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೊಸ ಉಪಕ್ರಮಗಳನ್ನು ವಾವು 
ಆರಂಭಸಬಹುದು. 


ನಮ್ಮ ಕೆಲವೊಂದು ನಂಜಕೆಗಳನ್ನು ಬದಲಾಯುಸಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ ಜೊತೆಗೆ ಹೊಸ ಮಾರ್ಗಗಳನ್ನು ಶೋಧಿಸುವ 
ಅವಶ್ಯಕತೆಯೂ ಇದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 


p ಮೊಟ್ಟ ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ನಾವು ಮಕ್ನಳನ್ನು ಇತರ 
ಮಕ್ಷಳೊಡನೆ ಹೋಆಸುವುದನ್ನು ನಿಲ್ಲಸಬೇಕು: ಅಥವಾ ಅವರ 
ಬಣ್ಣೆ ಅಭಿಪ್ರಾಯ ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು ಮತ್ತು ಅವರ 
ಸಾಮಾಜಕ ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಯ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 
ಅವರಿಗೆ ಹಣೆಪಣ್ಟ ಹಚ್ಚುವುದನ್ನು ನಿಲ್ಲಸಬೇಕು. 


° ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ, ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಮತ್ತು ಉಲ್ಲಾಸದಾಯಕ 
ರೀತಿಯಲ್ಲ ಕಲಸಿದರೆ. ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿನ ಹಿನ್ನೆಲೆ ಹೇಗೇ ಇದ್ದರೂ. 
ಒಂದೇ ತೆರನಾದ ಕಲಯುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ. 
ಶಾಲೆಗಳು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳನ್ನೂ ದಾಬಲಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ, ಅವರನ್ನು 
ತಮ್ಮ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಭಾಗವಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಹಾಗೂ ಹಳೆಯ 
ನಂಜಕೆಗಳನ್ನೆಲ್ಲ ಮುರಿದುಹಾಕುವಂತೆ ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು 
ಮಾಡಬೇಕು. ಸೂಕ್ತವಾದ ಬೆಂಬಲ ಮತ್ತು ಗೌರವ ದೊರಕಿದರೆ 
ಮಕ್ಷಳು ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ನಾವು ನಂಬಬೇಕು. 


p ಪ್ರಶ್ನೋತ್ತರಗಳನ್ನು ಉರುಹೊಡೆಯುವುದರ ಮೂಲಕ 
ಯಶಸ್ಸನ್ನು ಗಳಸುವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಸಂಖ್ಯೆಗಿಂತಲೂ ಈ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನವನ್ನು ನೀಡುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 
ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ಸೃಜನಶೀಲ ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು ಹೆಚ್ಚು 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿದೆ. ಹೀಗೆ ಮಾಡಲು, ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ವಿವಿಧ 
ತರಹದ ಬೋಧನಾ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಆರಂಭಸಬಹುದು. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಹೀಗೆ ಮಾಡಲು ವಿಷಯವನ್ನು ಮಕ್ಕಳ 
ಪರಿಸರಕ್ಕೆ ಜೋಡಿಸುವುದು. ಸಮುದಾಯದ ಸದಸ್ಯರನ್ನು 
ತರಗತಿಗೆ ಆಹ್ವಾನಿಸಿ ಸಂವಾದ ನಡೆಸುವುದು ಇತ್ಯಾದಿ ತರಹದ 
ಬೋಧನಾ ಚಟುವಟಕೆಗಳ್‌ನ್ನು ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ 
ಆರಂಬಸಬಹುದು. ಮಕ್ಷಳು ಮತ್ತು ಕಲಕಾ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳೆರಡನ್ನೂ ನಾವು ಪ್ರೋತ್ಲಾಹಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಈ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಕೆಲವು ಕಾರಣಕ್ಷಾಗಿ ಹಿಂದೆ ಉಳದ ಮಕ್ಕಳ 
ಕಲಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ನೆರವಾಗುವುದಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ. 
ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗುವುದರಲ್ಲೂ ಅವರ ಉತ್ಸಾಹವನ್ನೂ 
ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತದೆ ಎಂಬುದಾಗಿ ನಮ್ಮ ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳ 
ಅನುಭವವು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. ಕ್ರೀಡೆಗಳಲ್ಲ ಕ್ರೀಡಾ 
ಮನೋಭಾವದಿಂದ ಪಾಲ್ಲೊಳ್ಳದೆ, ಪ್ಲರ್ಧಿಸಲು ಆರಂಭಸಿ, 
ಎದುರಾಆಗಳನ್ನು ಶತ್ರುಗಳಂತೆ ನೋಡತೊಡಗುತ್ತೇವೆ 
ಎನ್ನುವುದು ಅತ್ಯ೦ತ ದೊಡ್ಡ ನಿರಾಶೆಯ ಸಂಗತಿ. ಸಂತೋಷ, 
ಹಾಗೂ ಹುರುಪಿಗಾಗಿ ಆಟದಲ್ಲ ಭಾಗವಹಿಸಿದರೆ. ಆಟದ 
ಸ್ವರೂಪವೇ ಬದಲಾಗಿ ಹೋಗುತ್ತದೆ. ಆಟವು ಭ್ರಾತೃತ್ವವನ್ನು 
ಬೆಳೆಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಕ 
ವಿಕೃತಿಗಳನ್ನು ಕುದ್ದಿಸುತ್ತದೆ. ಇದು ಜಾತಿ ಮತ್ತು ಅಂಗ 
ಸಂಕೋಲೆಗಳನ್ನೂ ದುರ್ಬಲಗೊಳಸುತ್ತದೆ. 


*° ಬೋಧನಾ ವೃತ್ತಿಯು ಉಳದೆಲ್ಲ ವೃತ್ತಿಗಳಗಿಂತ ಭಿನ್ನವಾದುದು 
ಎಂಬ ನಂಬಕೆ ನಮಗಿರಲೇಬೇಕು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಸಂವೇದನಾಪೂರ್ಣವಾಗಿ ನಡೆಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತ್ತಿಯು 
ಹೊಸ ಪೀಳಆಗೆಂಶೊಂದನ್ನ್ನು ತಂಶಾರು ವರಾಡುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿದೆ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯವು ಆ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ 
ನಂಬಕೆ ಹೊಂದಿರುವುದರಿಂದಲೇ ಮಕ್ಷಳನ್ನು ಶಾಲೆಗೆ 
ಕಳುಹಿಸುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ಮುಂದಿನ ತಲೆಮಾರು ಇಂದು ಇರುವ 
ಸ್ಥಿತಿುಂದ ಮುಂದಕ್ಕೆ ಚಅಸುತ್ತದೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. 


ಆದ್ದರಿಂದ. ಇಂತಹ ಅಗಾಧ ಹೊಣೆಯನ್ನು ನಾವೆಲ್ಲರೂ 
ಹೊಂದಿದ್ದರೆ, ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ನಮ್ಮ ಕೆಲಸದ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯೂ ಅಷ್ಟೇ 
ದೊಡ್ಡದಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಅದಕಾಗಿ, ನಮ್ಮ ಏಳ್ನೆಗಾಗಿ ನಾವೆಲ್ಲ ಒಬ್ಬಾಗಿ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡುವುದನ್ನು ಮುಂದುವರೆಸಬೇಕು. ಆಗಷ್ಟೇ ವಾವು 
ಒಂದು ಸೂಕ್ಷ. ವಿಚಾರಶೀಲ ಹಾಗೂ ಚಿಂತನಶೀಲ ಸಮಾಜವನ್ನು 
ನಿರ್ಮಾಣ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್ಯ. 


ಸುನಿಲ್‌ ಸಾಹ ಅವರು 2೦೦೨ರಿಂದ ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನಲ್ಲದ್ದು. ಮೊದಲು ಉತ್ತರಾಖಂಡ್‌ ಮತ್ತು ಈಗ ಛತ್ತೀಸ್‌ಗಢದಲ್ಲ 
ಕರ್ತವ್ಯ ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಅದಕ್ಲೂ ಮೊದಲು ಅವರು ಹರಿಯಾಣದ ರಾಜ್ಯ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಕೇಂದ್ರದಲ್ಲ (ಸ್ಲೇಟ್‌ ರಿಸೋರ್ಸ್‌ ಸೆಂಟರ್‌, 


ಹರಿಯಾಣ) ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಅವರನ್ನು sunil@azimpremjifoundation.org ಮೂಲಕ ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 
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ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿಗೂ ನಾಲ್ಕು ಕಾರ್ಯಚಟುವಟಿಕೆಗಳು 


ಸ್ಪಾತಿ ಸರ್ಕಾರ್‌ 


ಇಂದಿನ ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲಿ ಸಂಖ್ಯಾತ್ಕಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವುದು ಅತ್ಯಗತ್ಯ. ಜೀವನೋಪಾಯಕ್ಕೆ ನಾವು ಏನನ್ನೇ 
ಅವಲಂಜಸಿದ್ದರೂ. ಕೂಡುವ. ಕಳೆಯುವ. ಗುಣಿಸುವ ಹಾಗೂ 
ಭಾಗಿಸುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ದಿನನಿತ್ಯದ ವ್ಯವಹಾರದಲ್ಲ ಅಗತ್ಯವಿದ್ದು, 
ನಿರ್ಣಾಯಕ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸುತ್ತವೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಂತದಲ್ಲ 
ಇವು ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ಗಣಿತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಬಹುತೇಕ ಭಾಗವನ್ನು 
ಆಕ್ರಮಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಆದಾಗ್ಯೂ, ನಮ್ಯ ಮಕ್ಕಳು ಈ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು 
ಅಗತ್ಯವಿರುವಷ್ಟು ಕಅಯುತ್ತಿಲ್ಲವೆಂದೇ "ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಥಾನಮಾನದ 


ವಾರ್ಷಿಕ ವರದಿ”"ಯೂ (Annual Status of Education Reports 


(ASER) uಳಗೊಂಡಂತೆ ಅನೇಕ ವರದಿಗಳು ಸೂಚಿಸುತ್ತವೆ. ಇದಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣಗಳಾದರೂ ಏನಿರಬಹುದು? 


ಕಾರಣ 1: ಸ್ವಾಭಾವಿಕವಾಗಿ ಸಂಖ್ಯೆಗಳು ತೀರಾ ಅಮೂರ್ತವಾದವು. 
ಪ್ರಕೃತಿಯಲ್ಲ ಅವುಗಳು ನೇರವಾಗಿ ಅಸ್ತಿತ್ವದಲ್ಲರುವುದಿಲ್ಲ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಐದು ಬೆರಳು ತೋರಿಸಿಯೋ, ಐದು ಬಾರಿ ಚಪ್ಪಾಳೆ 
ತಟ್ಟಿಯೋ ಚರ್ಚೆಯಲ್ಲ ಐದು ಅಂಕಗಳನ್ನು ಎಣಿಸುವ 
ಮೂಲಕವೋ ತಿಳಸಬಹುದೇ ಹೊರತು ಹಾಗೆಯೇ 5ನ್ನು 
ತೋರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ. 5 ಎಂಬುದು ಒಂದು ಸಂಖ್ಯಾತ್ಕೃಕ 
ಚಿಹ್ನೆಯಾಗಿದ್ದು, ಅದು ಐದನ್ನು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುತ್ತದೆ (ಮತ್ತು 
ಅಪಿಯೊಂದಿಗೆ ಈ ಚಿಹ್ನೆಯೂ ಬದಲಾಗುತ್ತದೆ). 


ಕಾರಣ 2೨: ಇಂತಹ ಅಮೂರ್ತ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ನಿಭಾಲಯುಸುವ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಮಕ್ಷಳಲ್ಪ ರೂಪುಗೊಳ್ಳುವ ಮೊದಲೇ, ತೀರ ಸಣ್ಣ 
ವಯಸ್ಸಿಗೇ, ಸಂಖ್ಯೆಯ ಅಮೂರ್ತ ಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ಅವರು 
ಕಲಯಬೇಕು ಎಂಬ ನಿರೀಕ್ಷೆ. 


ಕಾರಣ 3: ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸಂಖ್ಯೆಗಳ ಜಗತ್ತಿಗೆ ಪರಿಚಯಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಸ್ಟಯಂ ತಾವೇ ಅವುಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಸ್ಪಷ್ಟತೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 


ಕಾರಣ 4: ಪ್ರಯಂ ಶಿಕ್ಷಕರೇ ತಾವು ಮಕ್ಕಳಾಗಿದ್ದಾಗ ಉತ್ತಮ ಗಣಿತ 
ಬೋಧನಕಲೆಯನ್ನು ಅನುಭವಿಸದೇ ಇದ್ದಿರಬಹುದು. ಜೊತೆಗೆ, 
ನಮ್ಮ ದೇಶದ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿ ಪದ್ಧತಿಯೂ ತಮ್ಮ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ನೆರವೀಯಲು ಅವರನ್ನು ಯೋಗ್ಯರನ್ನಾಗಿ 
ಮಾಡದೇ ಇರುವುದು. 


ಇವುಗಳ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಎರಡು ಮುಖ್ಯ ಸಂಗತಿಗಳು 
ತಲೆದೋರುತ್ತವೆ: 


ಪರಿಣಾಮ 1 ಮಕ್ಷಳು ವಾಕ್ಕರೂಪದ ಲೆಕ್ಕಗಳನ್ನು ಬಡಿಸಲು 
ಅಸಮರ್ಥರಾಗಿರುವುದು. ಇದಕ್ಕೆ ಸಾಕಷ್ಟು ಹಿದು ಹಾಗೂ ಗ್ರಹಣ 
ಶಕ್ತಿಯಲ್ಪ್ಲನ ಕೊರತೆಗಳು ಭಾಗಶಃ ಕಾರಣವಿರಬಹುದು. ಆದರೆ, 
ಬಹಳಷ್ಟು ಮಕ್ಷಳು ತಮಗೆ ನೀಡಲ್ಪಟ್ಟ ವಾಕ್ಕರೂಪದ ಲೆಕ್ಕವನ್ನು 
ಗಣಿತೀಯ ಹೇಳಕೆಯನ್ನಾಗಿ ಪರಿವರ್ತಿಸುವಲ್ಲ ಸೋಲುತ್ತಾರೆ. 
ಅವರಿಗೆ ಯಾವ ಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಯಾವಾಗ ಬಳಸಬೇಕು ಎಂಬುದು 


ತಿಆಯದೇ, ಬಹಳಷ್ಟು ಬಾರಿ ಹೇಆಕೆಯ ಪ್ರಧಾನ ಪದಗಳನ್ನೇ 
ಅತಿಯಾಗಿ ನೆಚ್ಚಿಕೊಂಡಿರುತ್ತಾರೆ. 


ಪರಿಣಾಮ 2: ಹೆಚ್ಚು ಅಂಕಿಗಳರುವ ಸಂಖ್ಯೆಗಳೊಡನೆ 
ವ್ಯವಹರಿಸುವಾಗ ಹಾಗೂ ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಕ್ರಮಾವಳಗಳನ್ನು 
ಪ್ರಯೋಗಿಸುವಲ್ಲ ತಪ್ಪೆಸಗುತ್ತಾರೆ. 5೦೦-283 ಎಂಬ 
ವ್ಯವಕಲನವು ಎರಡು ಬಾರಿ ದಶಕವನ್ನು ಎರವಲು ತರುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಹೆಚ್ಚು ಕಷ್ಟಕೊಟ್ಟರೂ. ದಿನನಿತ್ಯದ 
ವ್ಯವಹಾರಗಳಲ್ಲ ಬಹಳಷ್ಟು ಬಾರಿ ನಾವು ಎದುರಿಸಬೇಕಾಗುವ 
ಲೆಕ್ಕವೇ ಆಗಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ೭283 ರೂಗಳ ಮೌಲ್ಯದ ಏನನ್ನೋ 
ಕೊಂಡು, 5೦೦ ರೂಗಳ ನೋಟನ್ನು ಅಂಗಡಿಯವನಿಗೆ ಕೊಟ್ಟರೆ, 
ಬರಖೇಕಾದ ಚಿಲ್ಲರೆ ಎಷ್ಟು? ಎಎಸ್‌ಇಆರ್‌ ವರದಿಗಳ ಪ್ರಕಾರ, 
ಹಾಗೂ ನಾವು ಗಮನಿಸಿರುವಂತೆ, ಭಾಗಾಕಾರ ಅತಿ ಕಷ್ಟಕರ 
ಎಂಬುದು ಎಲ್ಲಾ ಬೋರ್ಡ್‌ಗಳಲ್ಲಯೂ ಕೇಆಬರುವ ದೂರು. ಈ 
ಕಷ್ಟದ ಅನುಭವಕೆ ಕಾರಣ ಬಹುಶಃ ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳದಿರುವುದೇ ಆಗಿದೆ. ಇಂಥ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಇದನ್ನು 
ಸರಿಪಡಿಸಲು ಏನು ಮಾಡಬಹುದು? 


ಈ ಲೇಖನದಲ್ಲ ನಾವು ಮೂರು ಪ್ರಧಾನ ಅಂಶಗಳಗೆ ಒತ್ತು 
ನೀಡಬಯಸುತ್ತೇವೆ. ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ವಿವರಣೆಗಾಗಿ ಆಸಕ್ತ ವಾಚಕರು 
ಲೇಖನದ ಕೊನೆಯಲ್ಲ ಸೂಚಿಸಲಾಗಿರುವ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು 
ಗಮನಿಸಬಹುದು. 


ಅರ್ಥವನ್ನಾಧರಿಸಿದ ವಿಧಾನ 


ಹಂತ 1: 
ಯಾವುದೇ ಕ್ರಿಯೆಯನ್ನೂ ಪರಿಚಯುಸುವ ಮೊದಲು ಮಕ್ಕಳು 


ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯನ್ನು ಎಷ್ಟು ಚೆನ್ನಾಗಿ ಅರಿತಿದ್ದಾರೆಂದು (children's 


understanding of place value) ಪರಿಪೀೀಅಸುಪುದು. 
ವಿಶೇಷವಾಗಿ. ಕೊಟ್ಟ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನು (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಚಿದು 
ಚಮಚದಲ್ಲರುವ ಅಕ್ಕಿ ಕಾಳುಗಳು) ಸಂಖ್ಯೆ ಹಾಗೂ ಅದರ 
ಹೆಸರಿನೊಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ 
ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆಯೇ. ಇಲ್ಲವೇ ಎಂಬುದನ್ನು ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. 
ಇಂದು ನಾವು ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವ ರೀತಿ ಅಥವಾ 
ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯ (ಅಥವಾ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ಬರೆಯುತ್ತೇವೆ) 
ಮೂಲಭೂತ ಕಲ್ಪನೆಯು ಹತ್ತರ ಕಟ್ಟುಗಳಲ್ಲ ಲೆಕ್ಕ ಹಾಕುವುಡೇ 
ಆಗಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ, ಹತ್ತಕ್ಕಿಂತ ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೇಯೊಂದಕ್ಕೆ ಸಂಖ್ಯಾತ್ಕಕ 
ಚಿಹ್ನೆ ನೀಡಲು ಅದನ್ನು ಅ) ಹತ್ತರ ಎಷ್ಟು ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನಾಗಿ 
ಕಟ್ಟಬಹುದು ಹಾಗೂ ಆ) ಬಳಕ ಉಳಯುವ ಜಡಿಭಾಗಗಳೆಷ್ಟು 
ಎಂಬುದನ್ನು ಗಮನಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಹತ್ತರ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು 
ದಶಕಗಳೆಂದೂ, ಬಡಿ ಭಾಗಗಳನ್ನು (ಅಥವಾ ಘಟಕಗಳು) 
ಜಬಡಿಗಳೆಂದೂ ಹೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದೇ ರೀತಿ ಮುಂದುವರಿದು, ಹತ್ತು 
ಹತ್ತರ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ತಲುಪಿದಾಕ್ಷಣ ದೊಡ್ಡ ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಕಟ್ಟಬೇಕಾಗಿ ಬಂದು. ಅದನ್ನು ನೂರು (ಶತಕ) ಎನ್ನುತ್ತೇವೆ. ಇದೇ 
ರೀತಿ, ನೂರರ ಹತ್ತು ಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ತಲುಪಿದಾಗ ದೊಡ್ಡ ಕಟ್ಟು ಕಟ್ಟ 
ಅದನ್ನು ಸಾವಿರ ಎನ್ನುತ್ತೇವೆ. ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು ಇದೇ ರೀತಿ 
ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತದೆ. 


ಈ ಕಟ್ಟು ಕಟ್ಟುವ ವಿಧಾನವನ್ನು ಅರ್ಥೈಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಹಾಗು 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವ (ಸ್ಥಾನಬೆಲೆ ಎಂದು ಕರೆಯಲ್ಲಡುವ) 
ಪದ್ಧತಿಯನ್ನು ರಹಿಸಲು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಕೈಯ್ಯಾರೆ ಒಟ್ಟುಗೂಡಿಸಿ 
ಕೆಟ್ಟು ಕಟ್ಟಬಲ್ಲ ಸಾಮದ್ರಿ ಅವರಿಗೆ ದೊರಕುವಂತೆ ಇದ್ದರೆ ಒಳ್ಳೆಯದು. 
ಸಣ್ಣ ಕಡ್ಡಿಗಳು (ಮರದ ಕಡ್ಲಿ, ಹಂಚಿಕಡ್ಡಿ ಅಥವಾ ಇನ್ನಾವುದೋ 
ಆಗಬಹುದು) ಹಾಗು ರಬ್ಬರ್‌ ಬ್ಯಾಂಡ್‌ಗಳದ್ದರೆ ಕಟ್ಟು ಕಟ್ಟುವುದು 
ಹಾಗೂ ಕಟ್ಟು ಬಚ್ಚುವುದು ಸರಾಗವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಪ್ರತಿ ಕ್ರಿಯೆಯನ್ನೂ ಸೂಕ್ತ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು 
ಹಾಗೂ ವಾಕ್ಯರೂಪದ ಲೆಕ್ಕಗಳೊಂದಿಗೆ ಪರಿಚಯುಸಿ, ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕೆ 
ಸೂಕ್ತವಾದ ಕೆಲವು ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು ನೀಡುವ ಮೂಲಕ 


ಚಟುವಟಕೆಗೆ ಜೀವ ತುಂಬಬಹುದು. ಇದಾದ ಬಳಕ =, +, -, 
ಎಂಬ ಸೂಕ್ತ ಚಿಹ್ನೆಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸಿ. ಅನಂತರ, ಅಭ್ಯಾಸಕ್ಸಾಗಿ 
ಕೆಲವು ಸನ್ನಿವೇಶಗಳನ್ನೋ. ವಾಕ್ಕರೂಪದ ಲೆಕ್ಕಗಳನ್ನೋ ಅವಕ್ಕೆ 
ಸರಿಹೊಂದುವ ಗಣಿತೀಯ ಹೇಳಆಕೆಗಳೊಡನೆ ನೀಡುವುದು. 1ನೇ 
ತರಗತಿಯ ಎನ್‌ ಸಿ ಇ ಆರ್‌ ಟ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕವು ಸಂಕಲನ ಹಾಗು 
ವ್ಯವಕಲನಗಳನ್ನು ಉತ್ತಮ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಪರಿಚಯಿಸುತ್ತದೆ. ಅದೇ 
ರೀತಿ, 3ನೇ ತರಗತಿಯ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕವು ಗುಣಾಕಾರ ಹಾಗೂ 
ಭಾಗಾಕಾರಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯುಸುತ್ತದೆ. 


ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, 38 + 14, 72 - 5ರ ಇತ್ಯಾದಿ ನೀಡಲ್ಪಟ್ಟ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳಗೆ ವಾಕ್ಕರೂಪದ ಲೆಕ್ಕವನ್ನು ರಚಿಸಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಹೇಳುವುದು. ಇದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಸೃಜನ ಶೀಲತೆಂ೨೨ 
ವಿಕಾಸಗೊಳ್ಳಲು ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅವರ ಭಾಷಾಭವೃದ್ಧಿ 
ಆಗುತ್ತದೆ ಹಾಣೂ ಯಾವ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳನ್ನು ಯಾವ ರೀತಿಯ 
ಕ್ರಿಯೆಯಿಂದ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ ಎಂಬುದನ್ನೂ ಅರಿಯುವಂತೆ 
ಆಗುತ್ತದೆ. ಹೇಆಕೆಗಆ೦ಂದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಗೆ ಸಾಗುವ ಮೂಲಕ ಇದು 
ಚಿತ್ರ 1ರ ಚಕ್ರವನ್ನು ಪೂರ್ತಿಮಾಡುತ್ತದೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ. ಒಂದು 
ತಂಡದ ಮಕ್ನಳು ರಚಿಸುವ ವಾಕ್ಕರೂಪದ ಲೆಕ್ಷಗಳನ್ನು 
ಬಗೆಹರಿಸಲು ಮತ್ತೊಂದು ತಂಡಕ್ಷೆ ನೀಡಬಹುದು. 


ನಿರೀಕಿತ 
OT] 


ಪದ ಸಮಸ್ಯೆ 


ಅಥವಾ ಸನ್ನಿವೇಶ ಗಳಿತಥ: ಅಥವೃಕ್ಳಿ 


ಗಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳದ್ದು 


ಚಿತ್ರಗ: 


ನಾಲ್ಕನೆಯದಾಗಿ, ಕ್ರಿಯೆಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಎತ್ತಿ 
ತೋರಿಸಲು ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು ಬದಲಾಯುಸಿ. ಉದಾಹರಣಿಗೆ, ಈ 
ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನೇ ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳ: ನಿಮ್ಮ ಬಳ 8 ಹೂಗಳೂ, ನನ್ನು ಬಳ 
5 ಹೂಗಳೂ ಇದ್ದರೆ ನಮ್ಮಿಬ್ಬರ ಬಳ ಒಟ್ಟು ಎಷ್ಟು ಹೂಗಳವೆ? ಇದು 
ಸಂಕಲನ ಹೇಆಕೆಯಾದ 845ರ = ಕ್ಸ ಸಮನಾಗಿದೆ. ಇದನ್ನು 
ಹೀಗೆ ಮಾರ್ಪಡಿಸಿ: ನಿಮ್ಯ ಬಳ ಹೂಗಳದ್ದು. ನಮ್ಮಿಬ್ಬರ ಬಳ ಒಟ್ಟು 
13 ಹೂಗಳದ್ದರೆ. ನನ್ನು ಬಳ ಇರುವ ಹೂಗಳೆಷ್ಟು? ಇದುತ-+_ 
13 ಎಂಬ ಸಂಕಲನ ಸಮೀಕರಣವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸುತ್ತದೆ. 
ಪಾತ್ರಾಭಿನಯ ಮಾಡುತ್ತ, ಮತ್ತೊಬ್ಬ ಮಗುವು ಇದೇ ರೀತಿಯ 13 


- 5=_-? ಎಂಬ ಪ್ರಶ್ನೆ ಕೇಕಬಹುದು. ಒಟ್ಟು ಎಂಬುದು 
ಸಂಕಲವನ್ನು ಸೂಚಿಸಿದರೂ ಅದು (8 + ರ) ಎಂಬ 
ಹೇಳಆಕೆಯಾಗಿರಬಹುದು ಅಥವಾ (8 + -: = 13) ಎಂಬಂಥ 


ಸಮೀಕರಣವಾಗಿರಬಹುದು., ವ್ಯವಕಲನವಾಗಿ 13 - 8) 
ಪರಿಣಮಿಸಬಹುದು. 


ಇದರಿಂದ ಮಕ್ಷಳು ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು ಒಟ್ಟಾರೆ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಸಹಾಯವಾಗುವುದೇ ಅಲ್ಲದೆ ಹೇಆಕೆಯ ಪ್ರಧಾನ ಪದಗಳನ್ನು 
ಅತಿಂಯಾಗಿ ಅವಲಂಜಸುವುದನ್ನು ತಪ್ಪಿಸುತ್ತದೆ. ಅದಕ್ಕೂ 
ಮಿಗಿಲಾಗಿ, ಸಂಕಲನವನ್ನು ಎರಡು ವಿಧದ ವ್ಯವಕಲನಗಳಾಗಿ 
ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು ತೋರಿಸುತ್ತದೆ. ಗುಣಾಕಾರ 
ಹಾಗೂ ಭಛಾಗಾಕಾರಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧ ಕಲ್ಪಸಲು ಇದೇ ರೀತಿಯ 
ವಿಧಾನವನ್ನು ಬಳಸಬಹುದು. 


ಹಂತ 2: ಕ್ರಮಾವಆ-ಯಾವಾಗ, ಹೇಗೆ ಮತ್ತು ಯಾಕೆ 


16 17 18 19 20 


26 27 28 29 30 


36 37 38 39 40 


46 47 48 49 50 


56 57 58 59 60 


66 67 68 69 70 


76 77 78 79 80 


86 87 88 89 90 


91 92 93 94 95 


96 97 98 99 100 
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ಪ್ರತಿ ಕ್ರಿಯೆಯನ್ನೂ ಪರಿಚಲುಸಿದ ಕೂಡಲೆ ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ 
ಕ್ರಮಾವಳಯನ್ನು ತಿಆಸುವ ಬದಲು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸುವ 
ವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಅವಕಾಶ 


ಮಾಡಿಕೊಡುವುದು. ನೂರಕ್ಕೂ ಕಡಿಮೆ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕೂಡುವ 
ಮತ್ತು ಕಳೆಯುವ ಲೆಕ್ಕಗಳನ್ನು ಜಡಿಸಲು 10 * 10ರ 
ಸಂಖ್ಯಾಪಟ್ಟಿಯನ್ನಾಗಅೀ, ಸಂಖ್ಯಾರೇಖೆಯ ಗಣಿತಮಾಲಾ 
ಮಾದರಿಯನ್ನಾಗಲೀ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ: 37 + 
೨5ರ = 7೧ ಎಂಬುದನ್ನು ಈ ಯಾವ ವಿಧಾನದಲ್ಲಾದರೂ 
ಬಡಿಸಬಹುದು: 


© 37+10+10+3+2 ಅಥವಾ372>472 57260 > 62 
© 37+3+20+2 ಅಥವಾ 37 > 40 > 60 > 62 
° 37+30-5 ಅಥವಾ 37 > 67 ೨ 62 


ಈ ವಿಧಾನಗಳು ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಕ್ರಮಾವಳಗಿಂತ ವಿಭಿನ್ನ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಗಮಸಿಸಿ. ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಕ್ರಮಾವಳಯಾದರೋ 
ಜಡಿಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಹತ್ತುಗಳನ್ನು ಬೇರ್ಪಡಿಸಿ, ಜಡಿಗಳನ್ನು 
ಮೊದಲು ಕೂಡಿ, ಬಳಕ ಹತ್ತುಗಳನ್ನು ಕೂಡಲು ಹೇಳುತ್ತದೆ. 
ಹೇಗೆಂದರೆ, 37 + 25 = (30+ 7 +(20 +5) = (7+ 5)+ 
(G0+20)=12+(30+20)=2+(10+30+20)=2 
+60 =62. 


ವಾವು ಎರಡಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕೂಡುವಾಗ 
(ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು ಚಲ್ಲನ ಮೊತ್ತ ಕಂ೦ಡುಕೊಳ್ಳುವಾಗ) 
ಅಥವಾ ನೂರಕ್ಕಿಂತ ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕೂಡುವಾಗ 
ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಕ್ರಮಾವಳಯ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಜಳುತ್ತದೆ. 


ಸಂಕಲನ, ವ್ಯವಕಲನಗಳಗೆ ಬಹಳ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಒದಗಿ ಬರುತ್ತದೆ. 
ಇದನ್ನು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿಸಲು, ಮಕ್ಕಳು ಕಡ್ಡಿ ಮತ್ತು 
ಕಟ್ಟುಗಳೊಂದಿಗೆ ಲೆಕ್ಕ ಬಡಿಸುವ ಪ್ರತಿ ಹಂತವನ್ನೂ ಬರೆದು 
ತೋರಿಸಲು ಹೇಳ. 


ವಾವು F್ಥ[U ಎಂದು ಕರೆಯುವ ಎರಡು ಆಯಾಮದ 10ರ 
ಸ್ಥಾನಬೆಲೆಯ ಜಲ್ಲೆಗಳು (ನೂರುಗಳು/ಶತಕ)., ಕಡ್ಡಿ 
(ದಶಕ/ಹತ್ತುಗಕು) ಹಾಗು ಜಂದು (ಏಕ/ಜಡಿ) ಸಾವಿರಕ್ಕಿಂತ 
ಚಿಕ್ಕಸಂಖ್ಯೆಗಳ ವಿಷಯದಲ್ಲ ಹಾಗು ಗುಣಾಕಾರ ಮತ್ತು 
ಭಾಗಾಕಾರಗಳನ್ನು ಮಾಡುವಾಗ ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಒದಗಿಬರುತ್ತವೆ. 
ಹೆಚ್ಚಿನ ವಿವರಣಿಗಾಗಿ &ಿದುಗರು ಉಲ್ಲೇಖದಲ್ಲ ನೀಡಲಾದ 
ಲೇಖನಗಳನ್ನು ಪರಾಮರ್ಶಿಸಬಹುದು. 


ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಮತ್ತೂ ಒಂದು ಮುಖ್ಯವಾದ ಸಂಗತಿಂಯುದೆ. 
ರೂಢಿಯಲ್ತರುವ ಈ ಕ್ರಮಾವಳಗಳ ವಿಷಯವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ 
ಏಳುವ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ ಉತ್ತರ ದೊರೆಯುವುದು ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಉದಾಹರಣಿಗೆ, ಭಾಗಾಕಾರ ಎಡದಿಂದ ಆರಂಭವಾದರೆ ಉಳದ 
ಮೂರು ಕ್ರಿಯೆಗಳು ಬಲದಿಂದ ಆರಂಭವಾಗುವುದು ಏಕೆ? 
(ಭಾಗಾಕಾರದ ಕುರಿತ ಎರಡನೇ ಉಲ್ಲೇಖವನ್ನು ನೋಡಿ). ಈ 
ವಿಧಾನಗಕಲ್ತ ಯಾವುದಕ್ಕೆ ಮಕ್ಷಳು ಒಲವು ತೋರುತ್ತಾರೆ. ಅದಕ್ಕೆ 
ಕಾರಣಗಳೇನು ಎಂದು ಅವರಿಗೇ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು ಬಡಬೇಕು. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 376285 ಎಂಬ ಮೊತ್ತವನ್ನು ಸಂಖ್ಯಾರೇಖೆಯ 
ಮೇಲೆ ಎರಡು ವಿಧಗಳಲ್ಪ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಬಹುದು. ಮೂರರೊಂದಿಗೆ 
ಮೊದಲುಮಾಡಿ ಎಡದಿಂದ ಬಲಕ್ಕೆ ಸಾಗಬಹುದು ಅಥವಾ 
ಬಡಿಗಕೊಂದಿಗೆ ಮೊದಲುಮಾಡಿ ಬಲದಿಂದ ಎಡಕ್ಕೆ ಬರಬಹುದು 
(ಚಿತ್ರ 2). ಬಲದಿಂದ ಎಡಕ್ಕೆ (ರೂಢಿಯಲ್ಲಿರುವ ಕ್ರಮಾವಳಯಂತೆ) 
ಸಾಗಿದರೆ ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ಬರೆಯುವ ಅಗತ್ಯವಿರುವುದಿಲ್ಲ: ಅದೇ, 


ಬಳಕ, ಮಕ್ಕಳಗೆ ಸೂಕ್ತ ಕಲಕಾಸಾಮರ್ರಿಗಳ ಸಹಾಯದಿಂದ ಎಡದಿಂದ ಬಲಕ್ಕೆ ಸಾಗಿದರೆ ಮೊದಲ ಹಂತ 
ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ ಕ್ರಮಾವಳಗಳನ್ನು ರಚಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವು ಸೀಡಿ. ಮುಗಿಯುತ್ತಿಧಂತೆಯೇ ಮೊತ್ತದ ಒಳ್ಳೆಯ ಅಂದಾಜು 
ಕಡ್ಲಿ ಮತ್ತು ಕಟ್ಟುಗಳ ವಿಧಾನವು ನೂರಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ಮೊತ್ತದ ದೊರಕುತ್ತದೆ... K § 

+ 200 80 +5 +5 + 80 + 200 

0 376 576 656 661 0 376 381 461 661 
ಎಡದಿಂದ ಬಲಕ್ಕೆ ಬಲದಿಂದ ಎಡಕ್ಕೆ 
ಮೊದಲ ಹಂತದಲ್ಲೇ ಉತ್ತಮ ಅಂದಾಜು ಲಭ್ಯ ಕೊನೆಯ ಹಂತದವರೆಗೂ ಯಾವುದೇ ಉತ್ತಮ ಅಂದಾಜು ಅಲಭ್ಯ 

ಚಿತ್ರ 2: 
ಹಂತ ಡ: ಅಭ್ಯಾಸ ಸಂಖ್ಯೆಗಳ ಗುಣಲಜ್ಞವನ್ನು ಕ್ಷಿಪ್ರವಾಗಿ ನೆನಪಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 


ಅರ್ಥವನ್ನು ಕಟ್ಟಕೊಡುವುದು ನಿರ್ಣಾಯಕವಾದರೂ, ಅಭ್ಯಾಸ 
ಮಾಡುವುದಕ್ಕೆ ಖೇರೆ ಯಾವುದೇ ಪರ್ಯಾಯವಿಲ್ಲ. ಯಾವುದೇ 
ಕೌಶಲವನ್ನೇ ಆಗಲ, ಕರಗತಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಅಭ್ಯಾಸದ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಒಂದಂಕಿ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಯಾವುದೇ ಪ್ರಯಾಸವಿಲ್ಲದೆ 
ಕೂಡುವುದು (ಅಂತೆಯೇ ಕಳೆಯುವುದು), ಜೊತೆಗೆ ಒಂದಂಕ 


ಲೆಕ್ಕಹಾಕುವ ಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ನಾವು ಪಳಗುವ ಹಾದಿಯನ್ನು 
ಸುಗಮಗೊಳಸುತ್ತದೆ. ಒಂದಂಕಿ ಸಂಖ್ಯೆಗಳೊಂದಿಗಿನ 
ಸಂಕಲನವು. ಅದರಲ್ಲೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ರಕ್ಕಂತಲೂ ದೊಡ್ಡ 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳದ್ದಾಗ. ಪ್ರಯಾಸವಿಲ್ಲದೇ ಯಾಂತ್ರಿಕವಾಗಿ ಸಾಗಲು 
ಹತ್ತರ ಕಟ್ಟುಗಳು ನೆರವಾಗುತ್ತವೆ. ಇದೇ ರೀತಿ, ಮಧ್ಗಿಯನ್ನೂ 


ಮಕ್ಷಳೇ ಕಟ್ಟಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಜೊತೆಗೆ, 1೦ ಅಥವಾ 5ರ ಮಗ್ಗಿ ಬಳಸಿ 6, 
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kX) 


90 


7 ಮತ್ತು 8ರ ಗುಣಲಖ್ದಗಳನ್ನು ನೆನಪುಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವ 
ವಿಧಾನವನ್ನು ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಿಆಸಿಕೊಡಖಬೇಕು. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 6x8 = 
5x8+8=40+8=48 ಅಥವಾ 8x7=10x7-7-7=70-7-7 
=63-7=56. 


ಇದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಮಗ್ಗಿ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ಮೊದಲನಿಂದ 
ಮತ್ತೊಮ್ಮೆ ನೋಡದೇ ಗುಣಲಬ್ಧ್ಬಗಳನ್ನು ಕಂಡು- 
ಕೊಳ್ಳುವಂತಾಗುತ್ತದೆ. ೨ರ ಮಧ್ಗಿಯನ್ನು ಈ ರೀತಿ ರಚಿಸಿಕೊಂಡು 
ಅದರಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಅನೇಕ ವಿನ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಪತ್ತೆ ಹಚ್ಚಬಹುದು. 
ಹೀಗಾಗಿ, ೨ರ ಗುಣಲಬ್ಞಗಳನ್ನು ನೆನಪುಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
ಸುಲಭವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅಭ್ಯಾಸವು ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕವಾಗುವಂತೆ ಮಾಡಲು ಅನೇಕ 
ವಿಧಗಳವೆ. "ಗೋಡೆ ಚಟುವಟಕೆ” (Wall activity) ಹಾಗೂ 
"ಯಾದ್ಯಚ್ಛಕ ಅಂಕಗಳ ಆಟ” (Random Digits game)ದಂತಹ 
ಕೆಲವನ್ನು ಆಂಶ್ಬು ಕೊಳ್ಳಬಹುದು. ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ 
ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ ಪ್ರಕಟಣಿಯ (Thinking Skills) “®ಂಕ೦ಗ್‌ 
ಸ್ಥಿಲ್ಲ್‌” ವಿಭಾಗವು ಸಾಕಷ್ಟು ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು ತಂತಾನೇ ನೀಡಬಲ್ಲ 
ಅನೇಕ ಹುಡುಕಾಟಗಳ ಸಮೃದ್ಧ ಆಕರವಾಗಿದೆ. ಈ ಲೇಖನವನ್ನು 
ಮುಗಿಸುವ ಮೊದಲು ಹಲವುವೇಳೆ ಕಡೆಗಣಿಸಲ್ಪಡುವ ಎರಡು 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಚರ್ಚಿಸಲು ಬಯಸುತ್ತೇವೆ. 


(i) ಸೊನ್ನೆಯೊಂದಿಗಿನ ಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮತ್ತು 
(i) ಈ ಕ್ರಿಯೆಗಳ ಕೆಲವು ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು. 


ಮಕ್ಕಳು ಸೊನ್ನೆಯನ್ನು ಕೇವಲ ಸ್ಥಾನರ್ರಹಣ ಬಂದುವಾಗಿಯಲ್ಲದೆ 
ಒಂದು ಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸುವುದು ಮಹತ್ವದ್ದಾಗಿದೆ. ಈ 
ಸಂಖ್ಯೆಯು ಯಾವ ರೀತಿ ನಾಲ್ಲು ಗಣಿತೀಯ ಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲ 
ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಮೋಡುವುದೇ ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು 
ಇರುವ ಉತ್ತಮ ಮಾರ್ಗವಾಗಿದೆ. (NCERT) ಎನ್‌ಸಿಇಆರ್‌ಟ 
ಹಾಗೂ ಇತರೆ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳು ಸೊನ್ನೆಯೊಂದಿಗಿನ ಸಂಕಲನ 
ಮತ್ತು ವ್ಯವಕಲನಗಳನ್ನು ಚರ್ಚಿಸುತ್ತವೆ. ಆದರೆ, ಬಹಳಷ್ಟು ಬಾರಿ 
ಸೊನ್ನೆಯೊಂದಿಗಿನ ಗುಣಾಕಾರವನ್ನು ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಈ 
ಲಟೋಪವು. ಎರಡು ಪೂರ್ಣಸಂಖ್ಯೆಗಳ ಗುಣಲಬ್ದವು ಗುಣಿಸಲ್ಲಡುವ 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳಗಿಂತ ಯಾವಾಗಲೂ ದೊಡ್ಡದಾಗಿರುತ್ತದೆ ಎಂಬ ತಪ್ಪು 
ಕಲ್ಪನೆಗೆ ಎಡೆಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ. ಸೊನ್ನೆಯೊಂದಿಗಿನ ಭಾಗಾಕಾರ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡಿರುವುದು ಇನ್ನೂ ವಿರಕ ಎಂದೇ 
ಹೇಳಬೇಕು. ಈ ಹಂತದಲ್ಲ 0 + 4 ಎಂಬುದನ್ನು ವಿವರಿಸಬಹುದು. 
ಆದರೆ, ಸೊನ್ನೆಯಿಂದ ಭಾಗಿಸುವುದನ್ನು ಇನ್ನೂ ಸೂಕ್ಷವಾಗಿ 
ಪರಿಶೀಅಸಖೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 6+0 ಯನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸೋಣ. ಇದನ್ನು 


ನಾವು_ *0=6 ಎಂಬ ಗುಣಾಕಾರದ ಸಮೀಕರಣವನ್ನಾಗಿಸ- 
ಬಹುದು. ಇಲ್ಲನ ಖಾಲ ಸ್ಥಕದಲ್ಲ ತುಂಬಬಹುದಾದ ಯಾವ 


ಸಂಖ್ಯೇಯೂ ಇಲ್ಲ ಎಂಬುದಂತೂ ಸ್ಪಷ್ಟ. ಇನ್ನೊಂದೆಡೆ. 0+0=__ 
ಎಂಬುದನ್ನು _*0=0 ಎಂದು ಬರೆದು ನೋಡೋಣ. ಈಗ ಖಾಅ 
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ಸ್ಥಳದಲ್ಲ ೦ಖಾವ್‌ ಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನು ಬರೆದರೂ ಉತ್ತರ್‌ 
ಸರಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಇಷ್ಟೊಂದು ಸಂಖ್ಯೆಗಆ೦ದ ಯಾವುದಾದರು 
ಒಂದು ಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನು ಆಯ್ಲೆ ಮಾಡಲು ಉಪಾಯವಿದೆಯೇ? 
ಆದ್ದರಿಂದ. ಈ ಸನ್ನಿವೇಶವು 0 + 4ಕ್ಕೆ ಸಂಪೂರ್ಣ ವಿರುದ್ಧವಾಗಿದೆ! 
ಈ ಕಾರಣದಿಂದಲೇ ಸೊನ್ನೆಯಿಂದ ಯಾವ ಸಂಖ್ಯೇಯ 
ಭಾಗಾಕಾರವನ್ನೂ ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲಾಗಿಲ್ಲ. 


ಸಂಕಲನ ಮತ್ತು ಗುಣಾಕಾರಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 
ಪರಿವರ್ತನೀಯ. ಸಹವರ್ತನೀಯ ಹಾಗು ವಿತರಣಾ 
ನಿಯಮಗಳನ್ನು ಘಂ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಉಪೇಕ್ಷಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಅವು ರೂಢಿಯಲ್ಲರುವ 


ಕ್ರಮಾವಳಗಳಗೆ ಅತ್ಯಂತ ಆವಶ್ಯಕವಾಗಿದ್ದು, ಅವುಗಳನ್ನು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೊರೆಯಾಗದಂತೆ ಅನ್ಹೇಷಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. ಎರಡಂಕಿ 
ಸಂಖ್ಯೇಯನ್ನು ರೂಢಿಯಲ್ಪರುವ ಕ್ರಮಾವಳಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ 
ಹತ್ಸು(ದಶಕಗಳು) ಹಾಗೂ ಬಡಿಗಳಾಗಿ (ಏಕಗಳಾಗಿ) ಒಡೆದು ಮತ್ತೆ 


ಸೇರಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ (ಮೇಲಅನ 37 +25 ಉದಾಹರಣಿ ನೋಡಿ) 
ಪರಿವರ್ತನೀಯ ಹಾಗು ಸಹವರ್ತನೀಯ ನಿಯಮಗಳು ಅನೇಕ 
ಬಾರಿ ಪ್ರಯೋಗವಾಗುತ್ತವೆ. ಬಹು ಅಂಕೆಯ ಸಂಖ್ಯೆಗಳ 
ಗುಣಾಕಾರದ ಕ್ರಮಾವಳಯಲ್ಲಾದರೋ, ಸಹವರ್ತನೀಯ ಹಾಗು 
ವಿತರಣಾ ನಿಯಮಗಳು ನೇರವಾಗಿ ಬಳಸಲ್ಪಡುತ್ತವೆ. 4x 30-4» 
(3x10)=(4x3)x10=12x10=120: ಈರೀತಿ ಸಂಖ್ಯೆಗಳ 
ಗುಣಲಖ್ಞವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುವ ವಿಧಾನದ ವಿವರಣಿಯಲ್ಲ 
ಗುಣಾಕಾರದ ಸಹವರ್ತನೀಯ ನಿಯಮವು ಬಳಸಲ್ಪಡುತ್ತದೆ. ಈ 
ನಿಂಶಿಮಗಳು ವ್ಯವಕಲನ ಹಾಗು ಬಾಗಾಕಾರಗಳಗೆ 
ಅನ್ನಯಿಸುತ್ತವೆಯೋ. ಇಲ್ಲವೋ ಎಂದು ಮಕ್ಕಳೇ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು 
ಬಡುವುದು ಒಳ್ಳೆಯ ಉಪಾಯ. (40 - 12) +4 ಎಂಬಲ್ಪ ವಿತರಣಾ 
ನಿಯಮವು ಪಾಅಸಲ್ಲಡುತ್ತದೆ (ಏಕೆ?). 


ಮಕ್ಕಳು ಈ ನಾಲ್ದು ಮೂಲಭೂತ ಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಕರಗತಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವಲ್ಲ ಇರುವ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಯಾವುವೆಂದು 
ನಮಗೆ ತಿಆದಿದ್ದೂ. ದುರದೃಷ್ಟವಶಾತ್‌, ಅವು ಇನ್ನೂ 
ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತಲೇ ಇವೆ. ಆದರೆ, ಅದು ಹೀಗೇ 
ಇರಬೇಕೆಂದೇನೂ ಇಲ್ಲ: ಏಕೆಂದರೆ, ಇದಕ್ಕೆ ಪರಿಹಾರಗಳೂ ಬಹಳ 
ಹಿಂದಿನಿಂದಲೂ ತಿಆದೇ ಇವೆ. ವೃತ್ತಿಪೂರ್ವ ಮತ್ತು ವೃತ್ತಿನಿರತ 
ಶಿಕ್ಷಕ ವರ್ಗಗಳೆರಡನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡ "ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣ”ದಂತಹ 
ವಿಶಾಲ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಂಯ ಪರಿವರ್ತನೆ ಬಹಳ 
ಪ್ರಂಯಾಸಕರವೂ, ಕಾಲಾವಕಾಶ ಬೇಡುವಂಥದ್ದಾದರೂ. 
ಬದಲಾವಣೆಗೆ ಒಪ್ಪುವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ವಿಭಿನ್ನ ಪ್ರಯೋಗಕ್ಷಾಗಿ ಕೆಲವು 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ಸೂತ್ರಗಳನ್ನು ಪ್ರಸಕ್ತ ಲೇಖನವು ನೀಡುವುದೆಂದು 
ಆಶಿಸುತ್ತೇವೆ. ಅದಕಾಗಿ ಕೆಳಗೆ ಸೂಚಿಸಿರುವ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು 
ಶೋಧಿಸಿ ಬೋಧನಕಲೆಯ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ತಿದ್ದಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಈ ಪ್ರಯತ್ನದ ಫಲವು ಅದಕ್ಕಾಗಿ ನಾವು 
ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳುವ ಶ್ರಮವನ್ನು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಸಮರ್ಥಿಸುವುದೆಂ೦ಬ 
ಅನುಭವವು ದೇಶದಾದ್ಯಂತ ಅನೇಕ ಶಿಕ್ಷಕರದ್ದಾಗಿದೆ ಎಂಬ 
ಆಶ್ಚಾಸನೆಯನ್ನಂತೂ ವಾವು ನೀಡಬಹುದು. 


ಪರಾಮರ್ಶನೆಗಳು: 


ASER: http://www.asercentre.org//p/359.html 

Math-Magic, Class 1-3, NCERT: http://ncert.nic.in/textbook/textbook.htm 

Ganit Bodh, Digantar: http://www.digantar.org/uploads/pdf/publications.pdf 

Place Value: http://www.teachersofindia.org/en/article/atria-pull-out-place-value 

Addition: http://teachersofindia.org/en/article/atria-pullout-section-july-2013 

Subtraction: http://teachersofindia.org/en/article/pullout-section-november-2013-teaching-subtraction 

Multiplication: http://teachersofindia.org/en/article/pullout-section-march-2014-teaching-multiplication 
http://teachersofindia.org/en/presentation/initiating-multiplication 

Division: http://www.teachersofindia.org/en/article/pullout-section-july-2014-division 
http://teachersofindia.org/en/ebook/thoughts-division-operation 

Word problems: http://teachersofindia.org/en/article/word-problems-mathematics 

Thinking Skills: http://teachersofindia.org/en/ebook/thinking-skills-pullout 

Addition properties: http://azimpremijiuniversity.edu.in/SitePages/resources-ara-vol-7-no-2-july-2018-exploring-properties-of-addition.aspx 
Ganitmala: http://teachersofindia.org/en/article/making-ganitmala 

Flats-longs-units: http://teachersofindia.org/en/article/making-multiple-versions-flats-longs-units-teach-numbers-and-their-operations 
Arrow cards: http://teachersofindia.org/en/article/making-your-own-arrow-cards 

Ten-frames: http://teachersofindia.org/en/article/using-ten-frames-inside-your-classroom 

Wall: http://teachersofindia.org/en/activity/brick-wall-math-game 

Random digits: http://teachersofindia.org/en/activity/number-game-random-digits 


ವಿಳಾಪ: swati.sircar@apu.edu.in <mailto:swati.sircar@apu.edu.in 
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ಸ್ವಾತಿ ಸರ್ಕಾರ್‌ ಅವರು ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದ ಸ್ನೊಲ್‌ ಆಫ್‌ ಕಂಟನ್ಯೂಯಿ೦ಗ್‌ ಎಜುಕೇಶನ್‌ ಮತ್ತು ಸಂಪನ್ಯ್ಕೂಲ 
ಕೆೇಂದ್ರದಲ್ಲ (School of Continuing Education and University Resource Centre)ದ ಸಹಾಯಕ ಪ್ರಾಧ್ಯಾಪಕರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇವರಿಗೆ 
ಗಣಿತ ಅತ್ಯ೦ತ ಅಚ್ಚುಮೆಚ್ಚನ ವಿಷಯವಾಗಿದೆ ನಂತರದಲ್ಲ ಚಿತ್ರಕಲೆ. ಇವರು "ಭಾರತೀಯ ಸಂಖ್ಯಾಶಾಸ್ತ್ರ ಸಂಸ್ಥೆ"ಯಿಂದ 
ಸಂಖ್ಯಾಶಾಪ್ತದಲ್ಲ ಸ್ನಾತಕೋತ್ತರ ಪದವಿ ಪಡೆದು, ಅಮೇರಿಕದ ಸಿಯಾಟಲ್‌ ನಗರದಲ್ಲರುವ ವಾಷಿಂಧ್ಸನ್‌ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಿಂದ 
ಗಣಿತದಲ್ಪ ಎಮ್‌.ಎಸ್‌. ಪದವಿ ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. ಐದು ವರ್ಷಗಳಂದಲೂ ಗಣಿತವನ್ನು ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಅಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಇವರಿಗೆ 
ಚಟುವಟಕೆ ರೂಪದ ಅದರಲ್ಲೂ-ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಓರಿಗಾಮಿಯಲ್ಲ (೦1£8mi) ಅಪಾರ ಆಸಕ್ತಿ. ಇವರನ್ನು ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದಾದ ಮಿಂಚಂಚೆ 
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ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಕಲಿಸುವುದು 


ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ 


ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು ಅತ್ತಿಂದಿತ್ತ ನಿಡಾಡುತ್ತಿರಅಲ್ಲವಾದರೂ. 
ಚೈತನ್ಯದಿಂದ ಪುಟಯುತ್ತಿದ್ದ ಈ ಮಕ್ಕಳು ಮಾತ್ರ ತಮ್ಮ ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲ 
ಕೂರಲು ಇಷ್ಟಪಡದೆ ಅಡ್ಡಾಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಕೇವಲ ಐದಾರು ಮಕ್ಕಳಷ್ಟೇ 
ಸ್ವಲ್ಪ ತುಂಬಾಟ ಮಾಡುತ್ತಾ ಗದ್ದಲವೆಜ್ಜಸಿದ್ದರು. ನಾನು ಹೋಗಿ ಆ 
ಮಕ್ಕಳ ಪಕ್ಕ ಸುಮ್ಮನೆ ಕುಳತೆ. ಆ ತುಂಟ ಮಕ್ಕಳು ತಾವು 
ಬರೆದಿದ್ದನ್ನು ತೋರಿಸಲು ನನ್ನು ಬಳ ಬಂದರು. ಅವರಲ್ಲ ಹಲವು 
ಮಕ್ಕಳು ನನ್ನ ಗಮನವನ್ನು ಸೆಕೆಯುವುದಕ್ಕೆ ಕಾತರರಾಗಿದ್ದರೇ 
ಹೊರತು ತಮ್ಮ ಕೆಲಸವನ್ನು ಮುಗಿಸಿರಅಲ್ಲ. ಅವರ ಸರದಿ ಬಂದಾಗ 
ಅವರ ಕೆಲಸವನ್ನು ನೋಡಲು ನಾನೇ ಬರುತ್ತೇನೆಂದು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ 
ಹೇಳದೆ. ಅವರಲ್ಲ ಅತ್ಯಂತ ಕಿರಿಯವಳು ತನ್ನ ಸ್ಥಳಕ್ಕೆ ನನ್ನನ್ನು 
ಎಳೆದೋೊಯ್ಯಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದಳು. ಅವಳು ಹಾಗೆ 
ಮಾಡಬಾರದೆಂದೂ ನಾನು ಅವರ ಮುಖ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕಿ ಎಂದು 
ಮತ್ತೊಂದು ಮಗು ಅವಳಗೆ ವಿವರಿಸಿದಳು, ಬಆಅಕ ಆ ಮಗು 
ನನ್ನನ್ನು ಎಳೆಯುವುದನ್ನು ನಿಲ್ಲಿಸಿದಳು. ಎಲ್ಲರೂ ತಮ್ಮ ತಮ್ಮ 
ಜಾಗಕ್ಕೆ ಹಿಂದಿರುಗಿದರು. 


ಒಂದು ಬುಡಕಟ್ಟು ಪ್ರದೇಶದಲ್ಲ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳೆಂದು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಗುರುತಿಸುವ, ಮೊದಲ 
ಮೀಆಗೆಯ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಷಳಗಾಗಿ ಇರುವ ಅದ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯ 
ಎರಡನೇ ತರಗತಿಗೆ ಹೋಗಿದ್ದೆ. ಮಕ್ಷಳು ಹುಟ್ಟದ ಕ್ಷಣದಿಂದಲೇ 
ಕಲಅಕಾರ್ಥಿಗಳಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ಇವರ ಪೋಷಕರು ಎಂದಿಗೂ ಶಾಲೆಗೆ 
ಹೋಗಿಯೇ ಇಲ್ಲದಿರುವುದರಿಂದ ಈ ಮಕ್ಷಳಗೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಒಂದು ಸವಾಅನ ಸಂಗತಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಸರ್ಕಾರಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬಲವಂತವಾಗಿ ಮತ್ತು ಒತ್ತಡ ಹೇರಿ ಪಠ್ಯ 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಹೇರಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುವುದರಿಂದ ಈ ಮಕ್ಕಳು 
ಸಂಪೂರ್ಣ ವಿಧೇಯರೂ, ನಮ್ರರಾಗುವಂತೆ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇನ್ನು ಕೆಲವೆಡೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ಮಕ್ಷಳು ಕಲಅಯಲಾರರು ಎಂದು 
ನಿರ್ಧರಿಸಿ ಕೈಚೆಲ್ಲುವುದರಿಂದ ಕಲಕೆ ಬಹುತೇಕ ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದೇ 
ಇಲ್ಲ. ಈ ಎರಡೂ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು ಒಟ್ಟಿಗೆ ಸಂಭವಿಸುವುದು 
ಅಪರೂಪವೇನಲ್ಲ, ಕಲಕೆ ಬಹುತೇಕ ಇಲ್ಲದಿರುವುದು ಮತ್ತು ಇದರ 
ಜೊತೆಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಒಂದು ರೀತಿಯ ಭಯ, ಕೀಳರಿಮೆ ಮತ್ತು 
ವಿಧೇಯತೆಯ ಭಾವನೆಗಳಗೆ ಒಗ್ಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅಗ್ರಗಾಮಿ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಈ ಮಕ್ಕಳು ಭಯಮುಕ್ತ ಅಥವಾ ಒತ್ತಡರಹಿತ 
ವಾತಾವರಣದಲ್ಲ ಕಲಿಯಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಈಗಲೂ ದಾಖಲಾತಿ, ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಬೀಳುವುದು ಮತ್ತು 
ಶೌಚಾಲಯಗಳ ಬಣ್ಣೆಯೇ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನ 
ನೀಡುತ್ತಿದ್ದರೂ. ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವು ನೀಡುವುದರ ಇರುವ 
ಹಲವಾರು ಸವಾಲುಗಳನ್ನು ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ಗುರುತಿಸಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಈ 
ಗುಣಾತ್ಕಕ ಸೂಚನೆಗಳು ತಮ್ಯದೇ ಆದ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿದ್ದರೂ ಅವನ್ನೇ ವಾವು ಶಿಕ್ಷಣದ ಗಮ್ಯ ಎಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸಬಾರದು. ಉದಾಹರಣಿಗೆ ಸರ್ಕಾರದ ದಾಬಲೆಗಳ ಪ್ರಕಾರ 
ಈಗ ನಾವು ಸುಮಾರು ಶೇಕಡಾ ನೂರರಷ್ಟು ದಾಖಲಾತಿ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಸಾಧಿಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಆದರೆ ಕಲಕೆಯ ಮಟ್ಟ ನಿಕೃಷ್ಟವಾಗಿದ್ದರೆ 
ದಾಖಲಾತಿಯ ಪ್ರಯೋಜನವಾದರೂ ಏನು? ಬಹುಪಾಲು ಮಕ್ಕಳು 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ  ಕೊನೆಯಲ್ಲಯೂ ಹಿದಲು ಕೂಡ 
ಸಮರ್ಥರಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಈ ಹಂತದ ಇನ್ನುಆದ ಬಹುತೇಕರು ಕೇವಲ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಓದುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನಷ್ಟೇ ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ. 


ಒಂದು ಮಗುವು ಸುಲಲಅತವಾಗಿ ಓದಲು ಕಲತ ಮೇಲಷ್ಟೇ ಹೆಚ್ಚನ 
ಎಲ್ಲಾ ಶಾಲಾ ಕಲಕೆಯು ಆರಂಭವಾಗುವುದು. ಶಾಲೆಯಲ್ಪ 
ಬಹುತೇಕ ಎಲ್ಲವೂ ಪುಸ್ತಕದಿಂದಲೇ ಕೂಡಿರುವುದರಿಂದ ಒಂದು 
ಮಗುವು ಸುಲಲಅತವಾಗಿ ಓದದಿದ್ದರೆ. ಓದಿದ್ದರ ಅರ್ಥದ್ರಹಿಕೆ 
ಆಗದಿದ್ದರೆ ಶಾಲಾ ಕಲಕೆ ಆರಂಭವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. ಹಾಗಾಗಿ 
ಯಾವುದೇ ವಿಷಯದ ಕಲಕೆಂಯು ಹಿದುವುದರ ಮೇಲೆ 
ಅವಲಂಜತವಾಗಿದೆ. ಒಂದು ಮಗುವಿಗೆ ಚೆನ್ನಾಗಿ ಮತ್ತು ಸಮಯಕ್ಕೆ 
ಸರಿಯಾಗಿ ಓದಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಆ ಮಗುವಿಗೆ ಸಮಾನ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ನಿರಾಕರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಎಲ್ಲಾ ರೀತಿಂಯ 
ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೂ ಓಿದುವಿಕೆಯೇ ಮೂಲಾಧಾರ. ಯಾವ 
ಮಗು ಬೇಗನೆ ಮತ್ತು ಸುಲಅತವಾಗಿ &ಿದುವುದನ್ನು 
ಕಲಅಯುವುದಿಲ್ಲಪೋ ಅದು ಇತರ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಕೌಶಲ್ಯಗಳಲ್ಲ 
ಸುಲಭವಾಗಿ ಪರಿಣತಿಯನ್ನು ಪಡೆಯಲಾರದು ಮತ್ತು ಶಾಲೆಯಲ್ಲ 
ಚೆನ್ನಾಗಿ ಸಾಧನೆ ಮಾಡಲಾರದು ಎಂಬುದನ್ನು ಧಿರ್‌ ಜಂಗರಾನಿ 
ಅವರು ಒತ್ತಿ ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಯಾವ ಮಕ್ಕಳು ತಡವಾಗಿ ಓದಲು 
ಕಅಯುತ್ತಾರೆ ಅಥವಾ ನಿಧಾನವಾಗಿ ನಿದುತ್ತಾರೋ ಅವರು 
ಓದುವುದನ್ನು ತಪ್ತಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಅವರು ತಮ್ಯ ತರಗತಿಯ 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಓದಲಾರರು. ಅವರು ಶಾಲೆಯ ಬಣ್ಗೆ 
ಖಯಣಾತೃಕ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಪೂರೈಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳು ಕಡಿಮೆ! 


ಹಾಗಾಗಿ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಷಳು ಶಾಲೆಗೆ 
ದಾಖಲಾದರೂ ಕೂಡ ಶಾಲೆಯಬುಂದ ಬೇಗನೆ ಹೊರಬೀಳುವುದು 
ಹೆಚ್ಚು. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಹಂತದಲ್ಲ ಈ ವ್ಯತ್ಯಾಸ ಎದ್ದು 
ಕಾಣುತ್ತದೆ. ಈ ಮಕ್ಕಳು ಕಡಿಮೆ ಹಾಜರಾತಿ. ಕೆಳಮಟ್ಟದ ಸಾಧನೆ, 
ಓದಿನಲ್ಲ ತೊಂದರೆ ಮತ್ತು ಕಡಿಮೆ ಆತ್ಮಗೌರವ ಹೊಂದಿರುವುದಾಗಿ 
ವರದಿಗಳು ಸೂಚಿಸುತ್ತವೆ. ಪಠ್ಯಕ್ರಮ. ಮನೆಗೆಲಸವನ್ನು 
ಪೂರ್ಣಗೊಳಸುವುದು. ವೇಳಾಪಟ್ಟ ಮತ್ತು ಅಧ್ಯಾಪನಕ್ಷೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಇವುಗಳಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನೆದುರಿ- 
ಸುತ್ತಾರೆ ಎಂದು ಕೂಡಾ ವರದಿ ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಇತರ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ 
ಹೋಪಲಸಿದರೆ ಎರಡು ಪಟ್ಟಿಗಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚನ ಸಂಖ್ಯೇಯ ಮೊದಲ 
ತಲೆಮಾರಿನ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಸವಾಲುಗಳನ್ನು 
ಎದುರಿಸುತ್ತಾರೆ. ಯಾವುದೇ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಷಳ 
ಕುಟುಂಬದವರು ಅಗತ್ಯ ಜೀವನ ಮಟ್ಟವನ್ನು ಹೊಂದಿರುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂದು ಸಹ ವರದಿ ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಬಡ ಜೀವನಮಟ್ಟವು ಮತ್ತು 
ಅದರೊಡನೆಯೇ ಬರುವ ಜೀವನ ನಿರ್ವಹಣಿಯ ಹೋರಾಟವು ಈ 
ಕುಟುಂಬಗಳ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಹಲವಾರು ಮಿತಿಗಳನ್ನು ಮತ್ತು 
ತಡೆಗಳನ್ನು ತೋರುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಅಲ್ಲಗಳೆಯಲಾಗದು. ಈ 


ಮಕ್ಕಳು ದುಡಿಯಲು ಸಮಯ ಹೊಂದಿಸಬೇಕಾಗಬಹುದು. 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳಗೆ, ಬರಹ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಗೆ ಹಾಗೂ ಖಾಸಗೀ ಪಾಠಕ್ಕೆ 
ಹಣ ಇಲ್ಲದಿರಬಹುದು. 


ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುವ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಮಕ್ಷಳು. ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ತಮ್ಮ ಜೊತೆಗಾರರಾದ ಇತರ ಅದೃಷ್ಟಶಾಅ 
ಮಕ್ಕಳಗಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಪ್ರತಿಕೂಲ ಪರಿಸರವನ್ನು ಎದುರಿಸುತ್ತಾರೆ. 
ಇವರಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚನ ಮಕ್ಷಳು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರುಗಳಂದ 


ಕಡೆಗಣನೆ ಮತ್ತು ನಿರಾಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಅನುಭವಿಸುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು 


ಹಲವಾರು ತುಲನಾತೃಕ ವರದಿಗಳು ತಿಆಸುತ್ತವೆ. ಇವು ಅವರ 
ಸ್ತಾಭಿಮಾನ ಮತ್ತು ಅಪೇಕ್ಷೆಗಳ ಮಟ್ಟವನ್ನು ಕುಗ್ಗಿಸುವುದಲ್ಲದೇ 
ಶಾಲೆಯಿಂದ ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲ ಹೊರಗುಆಯಲು ಬಹುಮುಖ್ಯ 
ಕಾರಣಗಳಲ್ಲೊಂ೦ದಾಗಿದೆ. ಈ ಮಕ್ಕಳು ಪೋಷಕರಿಂದ 
ಅಗತ್ಯವೆನಿಸುವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಬೆಂಬಲವನ್ನು ಪಡೆಯುವುದಿಲ್ಲ. 
ಹಾಗಾಗಿ  ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಉತ್ತಮ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲು 
ಅಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಇವರು ಮುಂದೆ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಷಳ ಶಾಲೆಯ 
ಕಲಕೆಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡಲು ಅಸ ಸಮರ್ಥರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗೆ 
ಇದೊಂದು ವಿಷವರ್ತುಲವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸುತ್ತದೆ. ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಷಳ 
ವಿಚಾರದಲ್ಲ ಈ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ ಮತ್ತೂ ಶೋಚನೀಯವಾಗಿದ್ದು, 
ಬುಡಕಟ್ಟು ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು. ಮಹಿಕೆಯರು ಅತೀ ಕಡಿಮೆ ಸಂಖ್ಯೇಯಲ್ಲ 
ಅಕ್ಷರಫ್ಪ ಸ್ಥರಾಗಿರುವುದೇ ಇದಕ್ಕೆ ಸಾಕ್ಷಿ. 


[ee ವಿಷವರ್ತುಲವನ್ನು ತುಂಡರಿಸುವುದು ಹೇಗೆ? ಬಹುತೇಕ 
ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲದ ಕುಟುಂಬಗಳಲ್ಲಿ 
(ಹೋಷಕರು ಅಥವಾ ಅಜ್ಜಿ ತಾತಂದಿರು ಕನಿಷ್ಠ 
ಪ್ರೌಢಶಿಕ್ಷಣವನ್ನಾದರೂ ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ) ಹಿರಿಯರು ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಅಗತ್ಯವಾದ ಮೂಲ ಕೌಶಲಗಳಾದ ಹಿದುವುದು. 
ಲೆಕ್ಕ ಮತ್ತು ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಹೇಳಕೊಡುತ್ತಾರೆ. ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಪೋಷಕರಲ್ಲೊಬ್ಬರು ಅಥವಾ ಹಿರಿಯ ಸಂಬಂಧಿಕರು ಮಗುವಿಗೆ 
ವೈಯಕ್ತಿಕವಾಗಿ ಮನೆಯಲ್ಲ ಬೋಧಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಅಥವಾ 
ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಹೇಆಕೊಡುವುದು, ಭಾಷೆಯಲ್ಪ್ಲನ ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು 
Rd. ಮತ್ತು ಬರೆಯಲು ಪ್ರೋತ್ಥಾಹಿಸುವುದು, ಭಸುಗರ 


ಕಾಗುಣಿತವನ್ನು ಹೇಆಕೊಡುವುದು. ಕುಟುಂಬದವರ ಹೆಸರನ್ನು 


ಹೇಳಕೊಡುವುದು ಮುಂತಾದ ರೂಪಗಳಕಲ್ಲೂ ಕಲಅಸಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಪುಸ್ತಕಗಳು. ನಿಯತಕಾಲಕೆಗಳು, 
ಕ್ಯಾಲೆಂಡರ್‌ಗಕಲ್ಲರುವ ಮುದಿತ ಪದಗಳನ್ನು ಪೋಷಕರು ಮತ್ತು 
ಕುಟುಂಬದ ಇತರರ ಜೊತೆ ಸೇರಿ ಓದುವುದು. ಆಸಕ್ತಿಕರ ಸುದ್ದಿಯ 
ತುಣುಕುಗಳನ್ನು ಓದುವುದು ಮುಂತಾದವು ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತವೆ. 
ಉತ್ಸ್ತಮವಾದ ವಾತಾವರಣದ ಜೊತೆಗೆ ಪೋಷಕರ ಕಾಕಳಜ ಮತ್ತು 
ಆರೈಕೆಯಿಂದೊಡಗೂಡಿದ ನಿರಂತರತೆ ಇವು ಯಾವುದೇ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ರೀತಿಗಳಗಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನದಲ್ಲದ 
ಮಗು ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವುದಕ್ಕೆ ಸುಂಚಯೇ ಓದು ಬರಹವನ್ನು 
ಕಲಿಯುವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಹೀಗಾಗಿ ಈ ಮಗುವು ಭೊಡಲ 
ತಲೆಮಾರಿನ ಮಕ್ಕಳಗಿಂತ ಉತ್ತಮ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲ ಇರುತ್ತದೆ. 
ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಅನುಭವದಲ್ಲ ಎರಡನೇ ತಲೆಮಾರಿನ ಮಗುವೂ ಕೂಡ 


ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ ಮಗುವಿಗಿಂತ ಉತ್ತಮ ಕಲಕೆಯನ್ನು 


ಹೊಂದಲು ಇದು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆಯಾದ್ದರಿಂದ ಮೊದಲ 
ತರಗತಿಗಕಲ್ಲ ಉತ್ತಮ ಕಅಕಾ ಮಟ್ಟವನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ 
ಎಂಬುವುದನ್ನು "ಅಗ್ರಗಾಮಿ'ಯ ಅನುಭವಗಳು ಸೂಚಿಸುತ್ತವೆ. 


ಮಕ್ಕಳಗೆ ಈ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಕಲಸಲು ಹೆಚ್ಚನ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸರಿಯಾದ 
ಸಿದ್ದತೆ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಬಹಳಷ್ಟು ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ 


ಓದುವುದನ್ನು ಕಅಸುವುದಕ್ಕೆ ಅಗತ್ಯವಾದ ಶಿಕ್ಷಣಶಾಸ್ತದ ವಿಷಯವು 


ಅತ್ಯಲ್ಪ ಮಟ್ಟದಲ್ಲರುತ್ತದೆ. ಮಗುವು ಸುಲಅತ ಓದನ್ನು 


ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವಂತೆ ಪಿಶುವಿಹಾರದ ಅಥವಾ 
ಒಂದನೇ ತರಗತಿಯ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳೂ ವಿನ್ಯಾಸಗೊಂಡಿಲ್ಲ. 


ಈ ಎಲ್ಲಾ ವಿಷಯಗಳ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲ ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯು ಮೊದಲ 
ತಲೆಮಾರಿನ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಅಕೆಯನ್ನು ಪ್ರಭಾವಿಸುತ್ತಿರುವ 
ಸಂಕೀರ್ಣ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಪರಿಹರಿಸಲು ಗಮನಹರಿಸಿದೆ. ಮಕ್ಷಳು 
ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಹೊಂದಿರುವ ಮಿತಿಗಳು ಮತ್ತು ಎದುರಿಸುತ್ತಿರುವ 
ಹಲವು ಸವಾಲುಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು 
(ಹಾಜರಾತಿ, ಆರೋಗ್ಯ, ಹಿತಕರ ವಾತಾವರಣ, ಕಲಸುವುದರ 
ಆಶಯಗಳ ಗ್ರಹಿಕೆ, ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುವಿಕೆ, ಗಮನ ವಹಿಸುವಿಕೆಗೆ 
ಒತ್ತು ಇತ್ಯಾದಿ) ಹೊತೆಗೆ ಕಲಕೆಯಲ್ಲ ಅವರು ಅನುಭವಿಸುತ್ತಿರುವ 
ತೊಂದರೆಗಳನ್ನು ರಹಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಇವೆಲ್ಲವನ್ನು ಎದುರಿಸಲು 
ಅಗತ್ಯವಾದ ರೀತಿ ಮತ್ತು ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಅಭಿವೃದ್ಧಿ - 
ಪಡಿಸುವುದರೆಡೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಶಾಸ್ತ್ರೀಯ ವಿಧಾನಗಳು ಗಮನಹರಿಪಿವೆ. 
ಶಂ ಶಿಕ್ಷಣಶಾಸ್ತ್ರ ಎದಾನನಪು ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ ರೀತಿ ಮತ್ತು 
ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಮೀರಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಮನೆ ಸೈಗಳಗೆ ಪರಿಹಾರವನ್ನು 
ಹುಡುಕುವುದನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುತ್ತದೆ. ಜೊತೆಗೆ ಹೊಸ 
ದಾರಿಗಳನ್ನು ರ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಅಗತ್ಯವಾದ ಚಿಂತನೆಯ ಬದಲಾವಣಿಗೂ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 


ಷಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಆ ರೀತಿಯ ಒಂದು ಬದಲಾವಣಿ ಸಾಧ್ಯವಾಗಿದೆ. 


ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಗುವಿಗೆ ಹಿದುವುದನ್ನು 


ಕಅಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಆರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. ರೂಢಿಯಲ್ಲಾದರೆ, 


ಮಗುವು ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಅದರ ವಿವಿಧ ಆಕಾರಗಳನ್ನು 


ನೆನಪಿನಲ್ಲಟ್ಟು ಕೊಳ್ಳುವುದರ ಮೂಲಕ ಆರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮಗುವಿಗೆ ಇದೊಂದು ಸಾಹಸವೇ ಸರಿ. ಅಂದರೆ, ಆಡುವ ಮಾತು 
ಮತ್ತು ಅಕ್ಷರಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಸಮೀಕರಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 


ಸಾಧ್ಯವಾಗುವವರೆಗೂ, ಸುಮಾರು ಐವತ್ತಕ್ಕೂ ಹೆಚ್ಚು ಚಿಹ್ನೆಗಳನ್ನು 


ಅದರ ರೂಪ ಮತ್ತು ಶಬ್ದದ ಜೊತೆಗೆ ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕೆ 
ಅರ್ಥವಿಲ್ಲ. ಮಗುವಿನ ಚಿಂತನಾ ಕೌಶಲಗಳ ಜೊತೆ ಹೊಂದದ 
ಕಾರಣ ವರ್ಣಮಾಲೆಯ ಬಲವಂತದ ಉರು 
ಹೊಡೆಯುವಿಕೆಯಿಂದ ಆರಂಭವಾಗುವ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಕಲಕೆಯು 
ಆರಂಭಕ ಶಾಲಾ ಕಲಕೆಯ ಹಂತದಲ್ಲೇ ಸೊರಗುತ್ತದೆ. 
ವರ್ಣಮಾಲೆಯ ಚಿಹ್ನೆಗಳು ಮಗುವಿನ ತಿಳುವಳಕೆ ಜೊತೆ 
ಯಾವುದೇ ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರದ ಕಾರಣ ವರ್ಣಮಾಲೆ ಅಥವಾ 
ವರ್ಣಮಾಲೆ ಕೇಂದ್ರಿತ ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲಕ ಮಗುವಿನ ಹದು 
ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಕೌಶಲದ ಬೆಳವಣಿಗೆ ನೇತ್ಯಾತೃ್ಯಕವಾದದ್ದು ಮತ್ತು 
ಶ್ರಮದ ಕೆಲಸ. 


ಸಮಯ ಕಳೆದಂತೆ ಈ ಪದ್ಧತಿಯು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಲ್ಲ ಎಂದು 
ಸಾಜೀತಾದಾಗ, (ಹಲವು ಮಕ್ಕಳ ಹಲವಾರು ವರ್ಷಗಳನ್ನು ಈ 
ಹೊತ್ತಿಗೆ ಕಳೆದುಕೊಂಡಿದ್ದೆವು) "ಎ ಫಾರ್‌ ಆಪಲ್‌' ಇತ್ಯಾದಿ 
ರೀತಿಯಂತೆ ಮಕ್ಕಳು ಪದ ಮತ್ತು ಅಕ್ಷರಗಳ ಸಂಬಂಧಗಳ 
ಮೂಲಕ ಕಲಅಯುವಂತೆ ಬದಲಾವಣಿ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲಾಲುತು. 
ಇದಕ್ಕೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಧ್ಹನಿಲಕ್ಷಣಗಳಕಲ್ಲ ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ಗಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು 
ವಿವರಗಳುಳ್ಳ (ಹೆಚ್ಚು ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿಯೂ ಇರುವ) ಭಾಷೆಗಳಲ್ಲ 
ಹಲವಾರು ಶಿಶು ಗೀತೆಗಳನ್ನು ಬರೆಯಲಾಗಿದೆ. ಈ ವಿಧಾನದಲ್ತ 
ಕಲಅಸುವುದು ಬಹಳವೇ ಕಠಿಣವೆಂದು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತೋರಿದ್ದರಿಂದ 
ಓದುವುದನ್ನು ಕಲಅಯಲು ಆಗಿಲ್ಲ. ಈ ಪಧ್ಧತಿಯಲ್ಲ ಕಲಕೆಗೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 


ತರ್ಕವೂ ಇಲ್ಲ. ಅಂದರೆ ಸಿ ಕೇವಲ ಪದದ ಮೊದಲ ಧ್ಧನಿಯನ್ನು 
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ಮಾತ್ರ ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಮಗುವು ಒಂದು ಪದದಲ್ಲರುವ ಇತರ 
ಧ್ದನಿಗಳಗೆ ಅಕ್ಷರವನ್ನು ಹೊಂದಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಹೆಣಗುತ್ತದೆ. 


ನಂತರದಲ್ಲ ಇಡಿಯ ಭಾಷಾ ಕಅಕೆಯನ್ನು ಒಟ್ದಾಗಿ ಮೋಡುವ 
ಮೂಲಕ ಸಮಸ್ಯೆಗೆ ಪರಿಹಾರ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು ಚಿಂತಿಸಿದೆವು. 
ಮಗು ಶಾಲೆಗೆ ಬರುವ ವೇಳೆಗೆ ಅದಕ್ಕೆ ಒಂದು ಭಾಷೆ ತಿಆದಿರುತ್ತದೆ. 
ಅಂದರೆ ಸುಮಾರು 15೦೦ರಿಂದ 2೦೦೦ದಷ್ಟು ಪದಸಂಪತ್ತನ್ನು ಆ 
ಮಗು ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ. ಆದೇಶಗಳಂದ ಹಿಡಿದು ಪ್ರಶ್ನೆ. 
ಭಾವನೆಗಳವರೆಗೆ: ಘಟನೆಗಳ ವಿವರಣೆ, ಕಥೆ ಹೇಳುವುದು 
ಇತ್ಯಾದಿಗಳ ಮೂಲಕ ಪದಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿ ಜೋಡಿಸಲು, 
ತಿಆಹೇಳಲು ಮತ್ತು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಆ ಮಗು 
ಶಕ್ತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಮಗುವು ಸರಳ ಹಾಡು ಮತ್ತು ಪದ್ಯಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ, ಹಾಡುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಆನಂದಿಸುತ್ತದೆ. ಭೂತ 
ವರ್ತಮಾನ ಮತ್ತು ಭವಿಷ್ಯತ್‌ ಕಾಲಗಳ ವ್ಯತ್ಯಾಸವನ್ನು 
ತಿಆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ, ಅಲ್ಲದೆ ಸಂತೋಷ, ದುಃ॥. ಆನಂದ ಮುಂತಾದ 
ಅಮೂರ್ತ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ದಾಟಸಲು ಸಮರ್ಥವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಕುಟು೦ಂಬದವರ್‌ ಮತ್ತು ಗ್ರಾಮಸ್ಥರ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು 
ನೆನಪಿನಲ್ಪಡುತ್ತದೆ. ವ್ಯಕ್ತಿ ಹಾಗೂ ಸ್ಥಳಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು 
ಶಕ್ತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಈ ಕೌಶಲಗಳು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಅಕ್ಷರ ಕಲಕೆ ಅಥವಾ 
ಹದು ಮತ್ತು ಬರಹಕ್ಷೆ ಅಗತ್ಯವಾಗಿ ಬೇಕಾದ್ದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು 
ಸಂಕೀರ್ಣವಾದದ್ದು. 


ಮಗುವಿನ ಈ ತಿಆವು ಮತ್ತು ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಮಗು ಶಾಲೆಗೆ 
ಬರಲಾರಂಭನಸಿದ ಮೇಲೆ ಬಳಸಿ ಕಅಕೆಯನ್ನು ಬೆಕೆಸಬಹುದೇ 
ಎಂದು ನಮ್ಮನ್ನೇ ವಾವು ಕೇಆಕೊಂಡೆವು. ಅಂದರೆ ಯಾವ ಮಗು 
ಶಾಲೆ ಆರಂಭಸುತ್ತಿದೆಯೋ ಅದು ಸಾಧಾರಣ ಆಕೃತಿಗಳಾದ 
ಹೂವುಗಳು, ತರಕಾರಿಗಳು ಬರೆಯುವುದರಿಂದ ಮುಂದುವರೆದು 
ಸ್ಲೇಟನ ಮೇಲೆ ಪ್ರಾಸ ಪದ್ಯಗಳನ್ನು, ಕ್ರಿಯಾ ಹಾಡುಗಳನ್ನು, ತನ್ನ 
ಹೆಸರಿನಿಂದಲೇ ಆರಂಭಸನಿ ಪರಿಚಿತವಾದ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು, ಚಿತ್ರದ 
ಹೆಸರುಗಳು, ತನ್ನು ಬಣ್ಗೆ. ನಿತ್ಯ ಬದುಕಿನ ವಿಷಯಗಳ ಬಗ್ದೆ ಸಣ್ಣ 
ವಾಕ್ಯಗಳು, ಪರಿಚಿತವಾದ ಪದ್ಯಗಳು ಹೀಗೆ ಬರೆಯಲು 
ಕಅಯಬಹುದೇ?. ಮಗುವು ತನ್ನ ಹೆಸರು. ತನ್ನ ಪಾಲಕರ ಹೆಸರು. 
ತನ್ನ್‌ ಒಡ ಹುಟ್ಟದವರ್‌ ಹೆಸರು ಹೀಗೆ ನೇರವಾಗಿ 
ಸಂಬಂಧವಿರುವುದನ್ನು ಬರೆದ ತಕ್ಷಣ ಶಾಲೆಯ ಮತ್ತು ತರಗತಿಯ 
ಜೊತೆಗೆ ಆತ್ಮೀಯ ಸಂಬಂಧ ಏರ್ಪಡುತ್ತದೆ. ರೋಮಾಂಚನದ 
ಅನುಭವವಾಗುತ್ತದೆ. ಮಗು ಮನೆಗೆ ಹೋದಮೇಲೆ ಇದನ್ನೆಲ್ಲ 
ಬರೆದು ತನ್ನ ಕುಟುಂಬದವರಿಗೆ ತೋರಿಸಿದಾಗ ಬರುವ ಉತ್ತಮ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ, ಮೆಚ್ಚುಗೆ ತರಗತಿಯ ಕಅಕೆಯನ್ನು ಮತ್ತಷ್ಟು ಹೆಚ್ಚು 
ಅರ್ಥಪೂರ್ಣಗೊಳಸುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ ಕಲಕೆಗೆ ಮತ್ತೆ ಮತ್ತೆ 
ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳಲು ಹುರಿದುಂಜಸುತ್ತಿದೆ. 


ಕಿರಿಯ ತರಗತಿಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರೊಡನೆ ಈ ವಿಚಾರಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಹಲವಾರು 
ಬಾರಿ ಚರ್ಚೆ ನಡೆಸಲಾಲುತು. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಜಹದು- 
ಬರಹ ಕಲಸುವಲ್ಲನ ಸವಾಲುಗಳು, ಅದಕ್ಕೆ ಕಾರಣಗಳು, 
ಪತಿಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಬುಡಕಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಗೆ ಬಂದಾಗ 
ಎದುರಿಸುವ ಭಾಷಾ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಹೀಗೆ ಹಲವು ವಿಚಾರಗಳು 
ಕೆಲವು ತಿಂಗಳುಗಳ ಕಾಲದ ಔಪಚಾರಿಕ ಮತ್ತು ಅನೌಪಚಾರಿಕ 
ಚಚ್ಚೇಗಕ ವಿಷಯವಾದವು. ಮಕ್ಷಳಗೆ ಕಂಠಪಾಠಕ್ಕಿಂತ ಪರಿಚಿತ 
ಪದಗಳ ಮೂಲಕ ಕಲಅಯಲು ಅನುವಾಗುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪದಲಂಡಾರ ಹಾಗೂ ಬೋದುನಾ ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು 
ತಯಾರಿಸಿಕೊಂಡರು. 
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ಆದರೂ ತರಗತಿಗಕಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕವಾದ ಅಕ್ಷರ 
ಕೇಂದ್ರಿತ ಪಧ್ಧತಿಗಳಗೆ ಶರಣು ಹೋದ ಕಾರಣ ಸಣ್ಣ ಮಟ್ಟನ 
ಬದಲಾವಣಿ ಸಾಧ್ಯವಾಯಿತಷ್ಟೇ. ಇಷ್ಟೆಲ್ಲಾ ಸಂವಾದಗಳು ಮತ್ತು 
ಅರ್ಥ ಗ್ರಹಿಕೆಯ ನಂತರವೂ ಹೆಚ್ಚನ ಸೃಜನಾತ್ಮಕ, ಮಗುಕೇಂದ್ರಿತ 
ವಿಧಾನಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗಲು ಅಷ್ಟೊಂದು ಕಷ್ಟವೇಕೆ? ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಈ ಪದ್ಧತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಅಗತ್ಯವಾದ 
ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳು ಸಾಕಷ್ಟು ದೊರಕಲಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದನ್ನು 
ಕೆಂಡುಕೊಳ್ಳಲಾಯುತು. ಹಾಗಾಗಿಯೇ ಅವರು ಉರು 
ಹೊಡೆಯುವುದಕ್ಷೇ ಹಿಂದಿರುಗಬೇಕಾಲಯುತು. ಮೊದಣಗೆ 
ಅಕ್ಷರಗಳನ್ನು ಕಲಯದೆಯೇ ಮಕ್ಕಳಗೆ ಕಯಲು ಸಾಧ್ಯ 
ಎಂಬುದನ್ನು ನಂಬಲು ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಿದ್ಧರಿರಲಲ್ಲ. ಕೆಲವು 
ತರಗತಿಗಕಳಲ್ಲ ಎರಡು ಭಾಷೆಯ ಮಕ್ಕಆದ್ದರೂ ಅದರಲ್ಲಿ ಅರ್ಧದಷ್ಟು 
ಮಕ್ಕಳು ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯನ್ನು ಮಾತನಾಡುತ್ತಿದ್ದರು ಹಾಗೂ 
ರಾಜ್ಯಭಾಷೆಂಖಾದ ಒಡಿಯಾವನ್ನು ಅರ್ಥವೂ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತಿರಲಲ್ಲ. 


ಈ ಸಂವಾದಗಳ ನಂತರ, ಎಲ್ಲರೂ ಜೊತೆಗೂಡಿ ಹೆಚ್ಚು 
ಮಗುಕೇಂದ್ರಿತವಾದ ಪಾಠ ಕ್ರಮಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗಲು ನೆರವಾಗುವಂಥ 
ಒಂದು ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ರೂಪಿಸಿದರು. ಇದರೊಟ್ಣಗೆ ಬುಡಕಟ್ಟು ಮಕ್ಷಳು 
ಇದ್ದ ತರಗತಿಗಳ ಕಲಸಲು (ಬುಡಕಟ್ಟು ಭಾಷೆಯು ಮೊದಲ 
ಭಾಷೆಯಾಗಿದ್ದ) ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ನೇಮಿಸಲಾಲುತು. ಶಿಕ್ಷಕರು ತಾವು 
ಹೇಗೆ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ಬಳಸುತ್ತಾರೆ, ವಿವಿಧ ಮಾತೃಭಾಷೆಯ ಮಕ್ಷಳಗೆ 
ಪದ ಮತ್ತು ಚಿತ್ರದ ಆಟಗಳ ಮೂಲಕ ಹೇಗೆ ನೆರವಾದರೆಂದು 
ಹಲವಾರು ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಪ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. 


ಜೊತೆಗೆ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನೂ ಚರ್ಚಿಸಲಾಲುತು. 
ಈ ಸಂವಾದಗಳು ಮಕ್ಕಕೊಳಗೇ ಇರುವ ಸಂಪನ್ಕೂಲಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದವು. ಮಕ್ಷಳು ಒಬ್ಬರಿಗೊಬ್ಬರು 
ಸಹಾಯ ಮಾಡಲು ತೋರುವ ಉತ್ಸುಕತೆ ಉದಾಹರಣೆಗೆ ತನ್ನು 
ಕೆಲಸ ಮುಗಿದ ನಂತರ ಮಗುವು ಜೊತೆಗಾರರಿಗೆ ಸಹಾಯ 
ಮಾಡಲು ತೊಡಗುವಂಥ ತಾವು ಮಕ್ಕಕಲ್ಪ ಗಮನಿಸಿದ ಕೆಲ 
ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಂಚಿಕೊಂಡರು. ಅಲ್ಲದೆ ಅವರು 
ಜೊತೆಗಾರರಿಂದ ಕಅಯಲು ಹೆಚ್ಚು ಆಸಕ್ತರಾಗಿದ್ದರು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿಂತಲೂ ಮಿಗಿಲಾಗಿ ತಮ್ಯ ಜೊತೆಗಾರರ ಮಾತುಗಳನ್ನು 
ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಆಲಸಿದರು! ಈ ಸಂವಾದಗಳು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚು 
ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು, ನಮ್ಮ ಅಧ್ಯಾಪನ ಮತ್ತು ಬೋಧನಾ 
ಸಾಮದ್ರಿಗಳನ್ನು ಸುಧಾರಿಸಲು ನೆರವಾದವು. ಮೇಲಅನ ಮೊದಲ 
ಪುಸ್ತಕದ ನಂತರದಲ್ಲ ಕ್ರಿಯಾಪುಸ್ತಕ ಮಾರ್ಗದರ್ಶಿಯನ್ನು 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಳಸಲಾಯುತು. ಶಂ ಪುಸ್ತಕವು ಮಕ್ಕಳು 
ರಚನಾತ್ಕಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಸೃಜನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಮತ್ತು ಹಂತಹಂತವಾಗಿ ಅಕ್ಷರ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಓದುವುದಕ್ಕೆ 
ಅನುವಾಗುವಂಥ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಮಾಡಿಸಲು 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಹಾಯ ನೀಡಿತು. 


ಒಂದನೇ ತರಗತಿಯ ಮಕ್ಕಳಗೂ ನೀಡಿದ ಸಚಿತ್ರ ಕ್ರಿಯಾಪುಸ್ತಕ 
ಮಾರ್ಗದಪಶ್ರಿೀಯು ಮಕ್ಕಳಗೆ ಬಹಳ ಆಕರ್ಷಣೀಯವಾಗಿತ್ತು. ಬಣ್ಣ 
ತುಂಬುವುದು. ಚಿತ್ರಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವುದು. ಪದಗಳ ಆಟ 
ಇವುಗಳಂದ ಕೂಡಿದ ಪುಸ್ತಕವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ 
ಹಿಡಿದಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ಹೆಚ್ಚು ರಚನಾತ್ಮಕ ರೀತಿಯಲ್ಲ ಪ್ರೇರೇಪಿಸಿತು. 
ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಮುಂದಿನ ಆಟಗಳಗೆ, ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ನಿವಾರಣೆಗೆ ಮತ್ತು 
ಕಪ್ಪು ಹಲಗೆಯ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ವಿನ್ಯಾಸ ಮಾಡಲು ಸಹಾಯ 


ಮಾಡಿತು. ಈ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲದ್ದ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಎರಡು ವರ್ಷಗಳ ಅವಧಿ ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಕೊನೆಗೆ 
ಮಕ್ಕಳು ಓದುವುದರ ಮೂಲಕ ಕೌಶಲವನ್ನು ಹೊಂದುತ್ತಾರೆ 
ಎಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತಿಆಯಿತು. ಮುಂದಿನ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ 
ಜೋರಾಗಿ ಓದುವುದು ಕಪ್ಪುಹಲಗೆಯ ಮೂಲಕ ಓದು ಹಾಗೂ 
ಅರ್ಥಗ್ರಹಿಕೆಯ ಅಭ್ಯಾಸ ಮತ್ತು ಓದುವಿಕೆಯ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಷಳ 
ಓದು ಹಂತಹಂತವಾಗಿ ಹೆಚ್ಚಿಸುವಂತೆ ಮಾಡಲಾಲಯುತು. 


ಎಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳೂ ಒಂದೇ ವೇಗದಲ್ಲ ಕಅಯಲಾರರು. ಅಗ್ರಗಾಮಿ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲ ಪ್ರತಿ ಮಗುವೂ ತನ್ನ ವೇಗದಲ್ಲೇ ಕಅಯಲು 
ಮತ್ತು ಮೇಲೆ ಹೇಳದಂತೆ, ತಮ್ಮ ಜೊತೆಗಾರರು ಕಆಯಲೂ 
ಸಹಾಯ ಮಾಡಲು ಉತ್ತೇಜಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಖಾವ 
ಮಗುವೂ ಹೊರಗುಆಳಯದಂತಹ ಸಮೂಹ ಪರಿಶ್ರಮದ 
ಒಂದು ಪರಿಸರವನ್ನು ಇದು ಸೃಷ್ಟಿಸುತ್ತದೆ. ಇಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಮಕ್ಕಳಗೆ ಪಾಠವನ್ನು ವಿವರಿಸುವುದರ ಬದಲಗೆ, ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು 
ಕೇಳುವ ಮೂಲಕ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲರುವ ಪಾಠವನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು. ಪದಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಮೂಲಕ, 
ಪ್ಯಾರಾಗಳ ಪ್ರಕಾರ ದೃಶ್ಯ ಸ್ಥರಣೆಯನ್ನು ಪರೀಕ್ಷಿಸುವ 
ಅಭ್ಯಾಸಗಳು. ಮಕ್ಕಳು ಓದುವುದು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೇಳದ 
ಪದಗಳನ್ನು ತಕ್ಷಣ ಮಕ್ಕಳು ಗುರುತಿಸುವುದು. ಪ್ಲಯಂ ಹದು 
ಮುಂತಾದವುಗಳ ಮೂಲಕ ಕಲಕೆಗೆ ಸಹಾಂಶು 
ಮಾಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅಗದ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯ ಮಕ್ನಕಳಲ್ಲ ಒಂದು ಮತ್ತು ಎರಡನೇ 
ತರಗತಿಯುಂದಲೇ ಸರಳ ಮತ್ತು ಮೋಜನ ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲಕ 
ಹಿದುವ ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಲು ಈ ಎಲ್ಲವೂ 
ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದೆ. ಹೀಗೆ, ತಮ್ಮ ಆಯ್ದೆಯ ಮತ್ತು ತಮ್ಮ 
ಆಸಕ್ತಿಯ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಹಿದುವುದರಲ್ಲ ಸಂತೋಷವಿದೆ ಎಂದು 
ಅರಿತಾಗ ಮಕ್ಕಳು ಎಲ್ಲ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಉತ್ಸಾಹದಿಂದ 
ಕೆಅಯುವವರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಇದೇ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಅವರೆಲ್ಲರೂ ಉತ್ಸುಕ 
ಬರಹಗಾರರಾಗಿದ್ದು, ತಮ್ಮನ್ನು ಪ್ರಕಟಪಡಿಸಲು ಉತ್ತುಕುರಾಗಿದ್ದು 
ಶಾಲೆಯ ಜೀವನದ ಘಟನೆಗಳು ಮತ್ತು ಅನುಭವಗಳ ಬಣ್ಣೆ 
ವಾರ್ಷಿಕ ವರದಿ ಮತ್ತು ವಾರ್ತಾಪತ್ರಗಕೂ ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ. 
ಡಂಗಾರ್‌ ಕಥಾ ಎಂದು ಹೆಸರಿಸಿರುವ ವಾರ್ತಾ ಪತ್ರ್ತದಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳ 
ಹಳ್ಳಿಯ ಬದುಕು, ಅವರ ಕಲ್ಪನೆಗಳು ಮತ್ತು ಅವರ ಆಶಯ ಮತ್ತು 
ಕಲ್ಪನೆಯ ಭವಿಷ್ಯ ಇವುಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಸ್ಕೂಲ ನೋಟ ಇರುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸಲಹೆಯ ಮೇರೆಗೆ ವರ್ಣರಂಜತ, ಆಕರ್ಷಕ ಚಿತ್ರಗಳ ಮೂಲಕ 
ತಮ್ಮ ಬರಹಗಳನ್ನು ಚಿತ್ರಿಸಲು ಆರಂಭಸಿದ್ದಾರೆ. ಚಿತ್ರ ಬರೆಯುವ 


ವಿಷಯದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚನ ಬೋಧನೆ ಇಲ್ಲದೆ ಕೇವಲ ಅವರ ಕಲ್ಪನೆಗಳು 
ಮುಕ್ತವಾಗಿ ಚತ್ರಿತವಾಗಲು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಟ್ಟರುವುದರಿಂದಲೇ 
ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯ ಮಕ್ಕಳ ಕಲ್ಪನೆಗಳು ಮತ್ತು ಚಿತ್ರ ಬರೆಯುವ ಕಲೆ 
ಅರಳವೆ ಎಂದು ಹೇಳಲು ಹೆಮ್ಮೆಯಾಗುತ್ತದೆ. 


ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಯ ನಮ್ಮ ಈ ಅನುಭವಗಳು ನಮಗೆ ಸರ್ಕಾರೀ 
ಶಾಲೆಗಳೊಡನೆ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಲೂ ಸಹಾಯ ಮಾಡಿವೆ. ಠಃ ರೀತಿ 
ಮತ್ತು ವಿಧಾನಗಳೂ ತರಬೇತಾದ ಯುವಕರನ್ನು ಹದಿನೆಂಟು 
ಸರ್ಕಾರಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಆರಂಭಕ ತರಗತಿಗಕಳಲ್ಪ್ಲನ 
ಕಅಕೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ನಿಯೋಜಸಲಾಲುತು. 
ಹಿಂದಿನ ಅನುಭವದ ಪ್ರಕಾರ ಮೂಲ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಅರ್ಥೈಸುವಿಕೆ 
ಮತ್ತು ತರಬೇತಿಗೆ ಹೆಚ್ಚನ ಗಮನ ನೀಡಲಾಲಯುತು. ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು 
ತರಬೇತಿ ನಿರತರಿಗೆ ಕ್ರಿಯಾಪುಸ್ತಕ ಮಾರ್ಗದರ್ಶಿಯನ್ನು 
ನೀಡಲಾಲಯುತು. ಜೊತೆಗೆ ಅಗ್ರಗಾಮಿ ಶಾಲೆಗಳೂ ಆರಂಭಕ 
ತರಗತಿಗಳ ಬೋಧನೆಯ ಬಣ್ಯೆ ಹಲವು ಅವಲೋಕನ ಸಭೆಗಳನ್ನು 
ನಡೆಸಲಾಲುತು. ಒಡಿಶಾದ ಮೂರು ಬುಡಕಟ್ಟು ಜಲ್ಲೆಗಳಾದ 
ಕೋರಾಪಟ್‌, ರಾಯಗಢ ಮತ್ತು ನಬ್‌ರಂಗ್‌ಪುರಗಳಲ್ಪ ಎರಡು 
ವರ್ಷಗಳ ಪರಿಶ್ರಮದ ಫಲವಾಗಿ ಅದ್ಭುತ ಫಅತಾಂಶಗಳನ್ನು 
ನೀಡಿದವು. ಎರಡನೇ ತರಗತಿಯ ಕೊನೆಯ ವೇಳೆಗೆ ಸುಮಾರು 
ಶೇಕಡಾ 83ರಷ್ಟು ಮಕ್ಕಳು ಓದಬಲ್ಲವರಾಗಿದ್ದರು ಎಂದು ಪ್ರತಂತ್ರ 
ಅಧ್ಯಯನಗಳು ತಿಆಸುತ್ತಿವೆ. 


ಶೇ ಅನುಭವವು ನಮಗೆ ಬಹಳ ದೊಡ್ಡ ಕಲಕೆಯ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು 
ನೀಡಿದೆಂಖಾದರೂ, ನಾವು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ಮತ್ತು 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ತರಬೇತಿ ನೀಡುವ ವಿಚಾರಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚು ಒತ್ತು 
ನೀಡಬೇಕಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾತುಗಳನ್ನು ಆಲಅಸುವುದು. ಅವರ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಮತ್ತು ಪರಿಹಾರದೆಡೆಗೆ 
ಅವರು ಮುಂದುವರೆಯಲು ಅವರಿಗೆ ಅಗತ್ಯ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವುದು 
ಇವುಗಳು ತುಂಬಾ ಮುಖ್ಯ. ಸರ್ಕಾರಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಅಧೀನರು, ಸೇವಾ ನಿಯಮಗಳನ್ನು ಅನುಸರಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು 
ಮೇಲಧಿಕಾರಿಗಳ ಆಜ್ಞೆಯನ್ನು ಪಾಅಸಬೇಕು. ಉತ್ತಮ ಬೋಧನಾ 
ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಅಭವೃಧ್ಧಿಪಡಿಸಿ ಕಲಕಾ ಫಅತಗಳನ್ನು ಉತ್ತಮ 
ಪಡಿಸಲು ಇದೇ ಬಲು ದೊಡ್ಡ ಅಡಚಣೆಯಾಗಿದೆ. ಇವುಗಳನ್ನೂ 
ದಾಟ ಸರ್ಕಾರೀ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು 
ಕೌಶಲಗಳೊಂದಿಗೆ ಸೃಜನಾತ್ಯಕ ನೆಲೆಗಳನ್ನು ಮುಟ್ಟಲು ಸಹಾಯ 
ಮಾಡಬೇಕಿದೆ. ಇಂದಿನ ನಮ್ಮ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಗಮನಿಸಿದರೆ 
ಇದೊಂದು ಅಸಾಧ್ಯ ಕೆಲಸವೇ ಎನಿಸಬಹುದು. ಆದರೆ, ಸಣ್ಣ 
ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲ ಆರಂಭಸಿ ನಮ್ಯ ಸಾಧನೆ ಮತ್ತು ಹರಹುಗಳನ್ನು 
ವಿಸ್ತರಿಸುತ್ತಾ ಹೋದರೆ. ಸರ್ವರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣದೆಡೆಗೆ 
ಮುನ್ನಡೆಯಬಹುದೇನೋ. 


ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ ಅವರು ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ಸಂಸ್ಥೆ ಅಗ್ರಗಾಮಿಯಲ್ಲ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಮಹಿಳಾ ಹಕ್ಷುಗಳು. ಜೀವನಮಟ್ಟ, ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಪ ಇವರ ಕಾರ್ಯಗಳಗಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಬುಡಕಟ್ಟು ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಬುಡಕಟ್ಟು ಹಕ್ಕುಗಳ ಕುರಿತು ಇವರ ಹಲವು 
ಬರಹಗಳು ಪ್ರಕಟಗೊಂಡಿವೆ. "ಅಗ್ರಗಾಮಿ'ಯ ದೂರದೃಷ್ಟಿಯಂತೆ ಅವರು ಹಸಿವು ಮತ್ತು ಅನ್ಯಾಯವಿಲ್ಲದ ಸಮಾಜ ನಿರ್ಮಾಣದ 


ನಿಟ್ಟನಲ್ಪಿ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ವಿದ್ಯಾ ದಾಸ್‌ ಅವರನ್ನು ಇಲ್ಲ vidhyadas @agragamee.org ಸಂಪರ್ಕಿಸಬಹುದು. 


ಅನುವಾದ: ಜನಾರ್ದನ ಚನ್ನಗಿರಿ | ಪರಿಶೀಲನೆ: ಚಂದ್ರಶೇಖರ್‌ ಮಂಡೆಕೋಲು 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


95 


ಕಲಿಕೆಯ ಸಾಧನವಾಗಿ ನಿಯತಕಾಲಿಕೆಗಳು 


ವಿನತಾ ವಿಶ್ವನಾಥನ್‌ ಮತ್ತು ರುಚಿ ಶೇವಡೆ 


ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತ ಇತಿಹಾಸ 


18ನೆಂಶ ಶತಮಾನದಷ್ಟು ಹಿಂದೆಯೇ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತನ್ನು 
ಹದುಗರನ್ನಾಗಿ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಟ್ಟುಕೊಂಡು ಕೆಲವು ನಿಯತಕಾಲಕೆಗಳು 
ಆರಂಭವಾದದ್ದನ್ನು ಕಾಣಬಹುದು. ಠ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಬಹುತೇಕವಾಗಿ 
ಯುರೋಪ್‌ ಮತ್ತು ಉತ್ತರ ಅಮೆರಿಕಾದಿಂದ ಪ್ರಕಟವಾಗುತ್ತಿದ್ದವು. 
ನೀತಿಪಾಠಗಳು ಮತ್ತು 'ಉತ್ತಮ' ಬದುಕನ್ನು ಹೇಗೆ ಜೀವಿಸಬೇಕು 
ಎನ್ನುವುದರ ಕುರಿತಾದ ಬೋದಧ್‌ನೆಂಶು ವಿಚಾರಗಳನ್ನು 
ಒಳಗೊಂಡಿದ್ದವು. 19೨ನೆಯ ಶತಮಾನದಲ್ಲಿ ಪತ್ರಿಕೆಗಳ 
ವಸ್ತುವಿಷಯಗಳ ಪ್ರರೂಪವು ಕಥೆ. ಜಾನಪದ ಮತ್ತು ಕಾಲ್ಪನಿಕ 
ಕಥೆಗಳಗೆ ಬದಲಾಯುತು. 2೭೦ನೆಯ ಶತಮಾನದ ಆರಂಭದಲ್ಪ 
ಆಧುನಿಕ ಯುಗದ ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಹಾಗೂ ಕಾಮಿಕ್‌ಗಳು 
ಆರಂಭವಾದವು. ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಮಕ್ಷಳ ಬಾಲ್ಯದ ಬಗೆಗಿದ್ದ ನಂಬಕೆ 
ಹಾಗೂ ಈ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲದ್ದ ಸಂಭಾವ್ಯ ಲಾಭವನ್ನು ಅನುಸರಿಸಿ, ಮಕ್ಷಳ 
ನಿಯತಕಾಲಕೆಗಳು ವಿಕಾಸದೊಂಡವು. ಭಾರತದಲ್ಲ 2೭೦ನೆಯ 
ಶತಮಾನದ ಮೊದಲಾರ್ಧದಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಪ್ರಕಟವಾಗ- 
ತೊಡಗಿದವು. ಆನಂದ (ಮರಾಠಿ), ಸಂದೇಶ (ಬಂಗಾಳ), 
ಬಲರಾಮ (ಮಲಯಾಳಂ), ಚಂದಮಾಮ (ತೆಲುಗು ಮತ್ತು 
ತಮಿಳು) ಇವು ಆರಂಭದಲ್ಲ ಪ್ರಕಟವಾದ ಮಕ್ಷಳ ನಿಯತ- 
ಕಾಲಅಕೆಗಳು. 197೦ರ ದಶಕದ ನಂತರ ಮಕ್ಷ ಆಗಾಗಿ 
ಪ್ರಕಟಗೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದ ನಿಯತಕಾಲಕೆಗಳ ಹೆಜ್ಜೆಯು ಭಾರತದಲ್ಲ 
ದೃಢವಾಯುತು. 


ಭಾಷಾಕಅಕೆಯನ್ನು ಬೆಂಬಅಸುವ ಮುದ್ರಣ-ಸಮೃದ್ಧ 
ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಕುರಿತಾದ ಮಾತುಕತೆಗಕಲ್ಲ 
ಅಥವಾ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಲಯಗಳಲ್ಪ ನಡೆದ ಕಲಅಕೆಯ 
ಸಂಪನ್ಕೂಲಗಳನ್ನು ಕುರಿತಾದ ಚರ್ಚೆಗಳಲ್ಲ ಪತ್ರಿಕೆಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಅತಿಮುಖ್ಯ ಸಾಥನ/ಉಪಕರಣಗಳೆ೦ದೇ ಉಲ್ಲೇಣಸಲಾಗಿದೆ. 
ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಮಾತ್ರವಲ್ಲ. ಕಾಮಿಕ್ಟ್‌ಗಳನ್ನು ಕೂಡ ತರಗತಿ- 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಪ್ರಬಲವಾದ ಕಲಕೆಯ ಸಾಧನವನ್ನಾಗಿ 
ಬಳಸಬಹುದು ಎಂಬ ವಿಚಾರವನ್ನು ಜಗತ್ತಿನೆಲ್ಲೆಡೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಅನುಭವಗಳು ಪುಷ್ಟೀಕರಿಸುತ್ತವೆ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಈ ವಿಚಾರಕ್ಕೆ ಸಿಕ್ಕ 
ಬಹುಮಟ್ಟನ ಬೆಂಬಲವು ಅನೌಪಚಾರಿಕವಾಗಿದೆಯಲ್ಲದೆ, ಮಕ್ಕಳ 
ಪತ್ರಿಕೆಗಳು. ಅವುಗಳ ಉಪಯುಕ್ತತೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರಭಾವಗಳನ್ನು 
ಕುರಿತು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ ಹೆಚ್ಚನ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ನಡೆದಿಲ್ಲ. ಕಅಕೆಯ 
ಸಾಧನಗಳೆಂದು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಗುರುತಿಸಲ್ಪಟ್ಟದ್ದರೂ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು 
ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಯಲ್ಲ ಕಡಿಮೆ ಬಳಸಲ್ಪಡುವ ಪೂರಕ ಕಲಕಾ 
ಸಾಧನಗಳಾಗಿವೆ. 


ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ ಕಲಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು 
ಹೇಗೆ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸಬಲ್ಲವು ಎ೦ಬ ವಿಷಯದ ಕುರಿತು ನಡೆಸಲಾದ 
ಸಾಹಿತ್ಯಿಕ ಸಮೀಕ್ಷೆಯೊಂದರಲ್ಲ ಸಂಗ್ರಹಿಸಿದ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಈ 
ಲೇಖನದಲ್ಲ ನಾವು ಚರ್ಚಿಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಹಲವಾರು ಶಿಕ್ಷಕರು ನೀಡಿದ 
ಮೆಚ್ಚುಗೆಯ ನುಡಿಗಳನ್ನು ನಮ್ಮ ಚರ್ಚೆಯು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
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ಆಧರಿಸುತ್ತದೆ. ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶಾಲಾ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಗುರಿಯಾಗಿಟ್ಟು- 
ಕೊಂಡು ಹೊರಬರುತ್ತಿರುವ ಚಕ್‌ಮಕ್‌ ಎಂಬ ವಿಜ್ಞಾನ ವಿಷಯಗಳ 
ಮೇಲಅನ ಪತ್ರಿಕೆಯನ್ನು ಪೂರಕ ಹದಿನ ಸಾಮರ್ರಿಯಾಗಿ ಹೇಗೆ 
ಬಳಸಿಕೋೊಳ್ಳಲಾಲಯತು ಎಂಬುದರ ಹುರಿತೂ ನಾವು 
ಮಾತನಾಡಲದ್ದೇವೆ. 


ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲ ನಿಯತಕಾಆಕೆಗಳನ್ನು ಏಕೆ ಬಳಸಬೇಕು? 


ಪತ್ರಿಕೆಯೊಂದರ ಮೇಲೆ ಕಣ್ಣು ಹಾಯುಸುತ್ತ ಹೋದಂತೆ ಅದು 
ತನ್ನಲ್ಲರುವ ಪಠ್ಯ, ಚಿತ್ರಗಳು ಹಾಗೂ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಬರಹದ 
ವಿನ್ಯಾಸದಲ್ಲ ಪ್ರತಿಜಂಜತವಾಗಿರುವ ವಿಷಯವಸ್ತುಗಳಲ್ಲನ 
ಸಮೃದ್ಧತೆ ಹಾಗೂ ವೈವಿಧ್ಯದ ಮೇಲ್ನೋಟವನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಸಣ್ಣ 
ಕಥೆಗಳು. ಕವಿತೆಗಳು. ಹಾಸ್ಯ ತುಣುಕುಗಳು ಹಾಗೂ ಸುದ್ದಿ 
ತುಣುಕುಗಳು, ಅದ್ಭುತ ಸಂಗತಿಗಳು, ಬಗೆಬಗೆಯ ಒಗಟುಗಳು, 
ಲೇಖನಗಳು, ಚಟುವಟಕೆ ಮತ್ತು ಸ್ಪರ್ಧೆಗಳು-ಹೀಗೆ ಮಕ್ಕಳ 
ನಿಯತಕಾಲಅಕೆಗಳಲ್ಲ ಕಥಾ ಸಾಹಿತ್ಯ ಮತ್ತು ವಾಸ್ತವಿಕ 
ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿ ರಚಿಸಿದ ಬರಹಗಳ ಭಂಡಾರವೇ ಇದೆ. 
ವಿಭನ್ನ ಓದು ಮತ್ತು ಗ್ರಹಿಕೆಯ ಮಟ್ಟಗಳಗೆ ಬೇಕಾದದ್ದೂ 
ಅದರಲ್ಪದೆ. ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಪ್ರಕಟವಾಗುವುದರಿಂದ 
ಮತ್ತು ಬಹುತೇಕವಾಗಿ ಅವು ಕಿರು ಅಂತರದಲ್ಲಯೋ 
ಪ್ರಕಟವಾಗುವುದರಿಂದ ಅಲ್ತರುವ ಮಾಹಿತಿಗಳೂ ಪ್ರಸಕ್ತ ಹಾಗೂ 
ಪ್ರಸ್ತುತವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಇಲ್ಲರುವ ವಸ್ತುಗಳುದ್ದಕ್ಕೂ ಕಾಣುವ 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಅಂಶವೆಂದರೆ, ಅವುಗಳ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತತೆ. ಪತ್ರಿಕೆಗಳ 
ಬರಹಗಳು ಚಿಕ್ಕದಾಗಿದ್ದು ಮಾಹಿತಿಗಳ ತುಣುಕುಗಳು 
ಸುಲಭಗ್ರಾಹ್ಯವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಪತ್ರಿಕೆಯನ್ನು ನೀವು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ಹಿದಬೇಕಾಗಿಲ್ಲ. ನಿಮಗೆ ಆಸಕ್ತಿಕರವಾದ ಭಾಗಗಳನ್ನಷ್ಟೇ 
ಓದಬಹುದು ಎನ್ನುವುದು ಈ ಪತ್ರಿಕೆಗಕಲ್ಲ ಗುರುತಿಸಬಹುದಾದ 
ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಗುಣ. 


ಕೆಲವು ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ವಿಜ್ಞಾನ, ಪರಿಸರದಂತಹ ಒಂದೇ ಒಂದು 
ವಸ್ತುವಿಷಯದ ಮೇಲೆ ವ್ಯಾಪಕರೂಪದಲ್ಲ ಕೇಂದ್ರೀಕೃತವಾಗಿರುತ್ತವೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಲ್ರೇನ್‌ವೇವ್‌ ಮತ್ತು ನ್ಯಾಷನಲ್‌ ಜಯಾಗ್ರಫಿಕ್‌ ಕಿಡ್ದ್‌. 
ಚಕ್‌ಮಕ್‌, ಕಿಶೋರ್‌ ಮತ್ತು ಚಂಪಕ್‌ನಂತಹ ಇನ್ನು ಕೆಲವು 
ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ತಮ್ಮ ಹಿದುಗರಿಗೆ ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ವಸ್ತುವಿಷಯಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. ಯಾವುದೇ ರೀತಿಯಲ್ಲಾದರೂ ಸರಿ, ಅವು ಮೇಲೆ 
ಉಲ್ಲೇಖಸಿದ ಕಾರಣಗಳಂದಾಗಿ ಮಕ್ನಳಗೆ ಆಕರ್ಷಕವಾಗಿ 
ತೋರುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ ಮಕ್ಕಳು ಅವುಗಳ ಹಿದಿನಲ್ಲ ತೊಡಗಿ- 
ಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಇದೇ ಕಾರಣಗಳಂದಾಗಿಯೇ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅವು ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯಲ್ಲ ಪೂರಕ ಸಾಮದ್ರಿಗಳಾಗಿ ಆಕರ್ಷಕವೆಸಿಸುತ್ತವೆ. 
ಅವುಗಳಗೆ ಹೊಂದುವಂತೆ ಒಂದೋ ಅಥವಾ ಅದಕ್ಕಿಂತಲೂ 
ಹೆಚ್ಚೋ ಪಾಠದ ಅವಧಿಗಳನ್ನು ಕೂಡ ಅವರು ಯೋಜಸಿ- 
ಕೊಳ್ಳಬಹುದು. 


ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಹದು ಬರಹದ ಕಲಅಕೆ: 

ಈ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಕಥೆ ಮತ್ತು ಕವಿತೆಗಳಂದ ಸಮ್ಯದ್ಧವಾಗಿರು- 
ವುದರಿಂದ ಒಂದು ಭಾಷಾ ತರಗತಿಯಲ್ಪ ಅವುಗಳನ್ನು 
೦ಶರಾವಾಗಲೂ ಅವಲಂಜಸಬಹುದು. ಅವುಗಳ ಗಾತ್ರ, 
ಸಂಕೀರ್ಣತೆಯ ಮಟ್ಟ. ವಿಷಯ ಮತ್ತು ಪ್ರಕಾರಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿ, 
ಕಥೆ ಮತ್ತು ಬರಹಗಳನ್ನು ದೊಡ್ಡದಾಗಿ ವಾಚಿಸಲು. ಕಥೆ ಹೇಳಲು. 
ಅವಲೋಕಿಸಲು ಹಾಗೂ ಸಾಹಿತ್ಯಿಕ ಚರ್ಚೆಗಳಗೆ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳ- 
ಬಹುದು. ವಿವಿಧ ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಷಳಗೆ ರಂಗಚಟುವಟಕೆ- 
ಗಳಲ್ಲಯೂ ಅವನ್ನು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು. 


ಓದು ಎನ್ನುವುದು ಕವಿತೆ ಮತ್ತು ಶಿಶುಗೀತೆಗಕಳ ಮೂಲಕವೂ 
ರೂಢಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಹುದಾದ ಒಂದು ಕೌಶಲ್ಯವಾಗಿರುವುದರಿಂದ 
ಅದರಲ್ಲ ಅಮೂರ್ತ ಪರಿಣಾಮಗಳೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಅನೇಕ ಮಕ್ಷಳು 
ಕವಿತೆ ಮತ್ತು ಶಿಶುಗೀತೆಗಳ ಪ್ರರೂಪದಿಂದಾಗಿಯೇ ಅವುಗಳನ್ನು 
ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ. ಪ್ರೊ.ಕೃಷ್ಣಕುಮಾರ್‌ ಅವರು ಹೇಳದಂತೆ ಅವು. 
'ಅತ್ಯ೦ತ ಸೃಜನಶೀಲ ಹಾಗೂ ಭಾಷೆಯ ಚೈತನ್ಯಪೂರ್ಣ 
ರೂಪಗಳ ಸೆಂಪನ್ಮೂಲವಾಗಿದೆ.' ಕವಿತೆಗಳು ಮಗುವಿಗೆ 
ಭಾಷೆಯೊಡನೆ ಆಟವಾಡಲು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತವೆ. 
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಶಿಶುಗೀತೆ ಪುಸ್ತಕಗಳು ಅಥವಾ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳ 
ಭಾಗವಾಗಿರದ ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಕವಿತೆಗಳನ್ನು ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ನೀಡುತ್ತವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಚಕ್‌ಮಕ್‌ನಲ್ಪ ನಾವು ಕೇವಲ ಹಿಂದಿ 
ಕವಿತೆಗಳನ್ನಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ವಿದೇಶಗಳ ಹಾಗೂ ಇಂದ್ದಿಷ್‌ ಮತ್ತು 
ಇರಾನಿಯನ್‌ ಭಛಾಷೆಗಳಂದ ಅನುವಾದಗೊಂಡ ಹಲವಾರು 
ಕವಿತೆಗಳನ್ನೂ ಪ್ರಕಟಸುತ್ತೇವೆ. ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಕಲ್ಲ ಪ್ರಕಟವಾದ 
ಕೆಲವೊಂದು ರಚನೆಗಳು ಈ ಮಾತನ್ನು ದೃಢಪಡಿಸಿದ್ದು. 
ಅವುಗಳನ್ನು ಯಾವಾಗ, ಎಷ್ಟೇ ಬಾರಿ ಪಠಿಸಲ, ಮಕ್ಷಳು ಅವುಗಳಗೆ 
ಮತ್ತೆ ಮತ್ತೆ ಅದೇ ತುಂಬು ಉತ್ಸಾಹದಿಂದ ಸ್ಥಂದಿಸುತ್ತಾರೆ 
ಎನ್ನುವುದು ಕಂಡುಬಂದಿದೆ. ಚಕ್‌ಮಕ್‌ನ ಮೊದಲನೆಯ 
ಸಂಚಿಕೆಯಲ್ಲ ರಾಜೀವ ಉತ್ಸಾಹಿಯವರ, ಆಲೂ ಮಿರ್ಚಿ ಚಾಯ್‌ 
ಜೀ ಎಂಬ ಕವಿತೆ ಪ್ರಕಟವಾಗಿತ್ತು. ಮೇಲೆ ಹೇಆದ ರೀತಿಯಲ್ಲ 
ಅತ್ಯಂತ ಜನಪ್ರಿಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆದ ಕವಿತೆಗಳ ಇದೂ ಒಂದು. 
ಈ ಕವಿತೆಯು ಕಳೆದ ಹಲವಾರು ದಶಕಗಳಂದ ಸರ್ಕಾರವು 
ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ ಹಾಗೂ ಖಾಸಗಿ ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳೆರಡಲ್ಲಿಯೂ ಸ್ಥಾನ 
ಪಡೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಲೇ ಇದೆ. 


ಮನೋರಂಜನೆಯ ಹಿದಿಗೆಂದು ಕೈಗೆತ್ತಿಕೊಂಡರೆ ಈ ಪತ್ರಿಕೆಗಳು 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳ ಓದು ಉಂಟುಮಾಡುವ ಬಳಲುವಿಕೆಯಿಂದ 
ನಿರಾಳತೆಯನ್ನು ಉಂಟುಮಾಡುತ್ತವೆ. ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲ 
ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಕೈಗೆಟಕುವಂತೆ ಇರಲು ಒಟ್ಟರೆ ಬಹುಶಃ ಓದಲು 
ಏನೇನೂ ಮನಸ್ಸೇ ಇರದ ಮಕ್ಕಳೂ ಕೂಡ ಅವುಗಳ ಆಕರ್ಷಕ 
ವಖುಬಪುಟ. ಹೊರಾವರಣ ಹಾಗೂ ವೈವಿಧ್ಯಾವಂ೦ರು 
ವಸ್ತುವಿಷಯಗಳ ಕಾರಣ. ಅವುಗಳನ್ನು ಕೈಗೆತ್ತಿಕೊಳ್ಳಲು ಹಾಗೂ 
ಹಓಿದುವ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನು ರೂಢಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಕಂಡುಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. ಇದು ಪೂರ್ವ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಯೂ ನಿಜ. ಮುದ್ರಿತ ವಸ್ತುವಿಷಯಗಳ ಬಧ್ಣೆ 
ಆಸಕ್ತಿ ಮೂಡಿಸಲು ಇದು ಮೊದಲ ಹೆಜ್ಜೆ. ಹಲವಾರು ಮಕ್ಷಳು 
ಅದರಲ್ಲಯೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಆರಂಭಕ ತರಗತಿಗಳಲ್ತ್ಲರುವ ಮಕ್ಕಳು 
ಅನೇಕ ಕಾರಣಗಳಂ೦ದಾಗಿ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಕಂಡರೆ ಭಯಪಡುತ್ತಾರೆ. 
ಅವರಲ್ಲ ಕೆಲವರಂತೂ ಮಸ್ತಕಗಳು, ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳು ಅಥವಾ 
ಇಂತಹುದೇ ಇನ್ನಿತರ ವಿಚಾರಗಳ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಪರ್ಕಕ್ಕೆ 
ಬಂದಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಇತರ ಕೆಲವರು ತಮ್ಮ ಸಹಪಾಠಿಗಳು 
ಸುಲಭವಾಗಿ ಓದುವುದನ್ನು ನೋಡುತ್ತಾರೆ. ಆದರೆ ಅವರಿಗೆ ತಾವು 


ಸ್ರತಃ ಅಂತಹ ಕೌಶಲ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಬಲ್ಲಿವು ಎನ್ನುವುದರ ಬಗ್ಗೆ 
ಖಚಿತತೆ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಒಂದೊಮ್ಮೆ ಈ ಮಕ್ಷಳು ಪತ್ರಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೆತ್ತಿಕೊಂಡರೆ, ಮುದ್ರಿತ ವಸ್ತುಗಳು ಅಷ್ಟೊಂದು ಬೆದರಿಸುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂದು ಅವರಿಗೆ ಅರಿವಾಗುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳಗೆ ಈ ಪ್ರೇರಣಿಯನ್ನು 
ಆದಷ್ಟು ಬೇಗ ನೀಡಿದರೆ, ಅವರು ಒಳ್ಳೆಯ ಹಿದುಗರಾಗಿ 
ಬೆಳೆಯುತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಕೆಲವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಕಂಡುಕೊಂಡಿದ್ದಾರೆ. 


ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಬರೆಯುವಂತೆಯೂ ಪ್ರೇರೇಪಿಸುತ್ತವೆ. 
ಮಕ್ಕಳು ಪತ್ರಿಕೆಗಕಲ್ಪ ಓದುವ ಕಥೆ ಮತ್ತು ಇತರ ಬರಹಗಳು ಅವರಿಗೆ 
ಬರೆಯಲು ಬೇಕಾದ ಆಲೋಚನೆ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ನೀಡುತ್ತವೆ 
ಎಂಬುವುದು ಶಿಕ್ಷಕರ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಬಂದಿದೆ. ಪತ್ತಿಕೆಗಳಲ್ಪ್ಲನ 
ತುಣುಕುಗಳನ್ನು ಅವರು ತಮ್ಮ ಬರವಣಿಗೆಗೆ ಮಾದರಿಯಾಗಿಯೂ 
ಬಳಸುವುದಿದೆ. ಪತ್ರಿಕೆಗಳು ಆಗಾಗ ಸಂಪಾದಕರಿಗೆ ಪತ್ರ 
ಬರೆಯುವಂತೆ, ಸಮಸ್ಯೆ-ಒಗಟುಗಳಗೆ ತಮ್ಮ ಉತ್ತರವನ್ನು ಬರೆದು 
ಕಳುಹಿಸುವಂತೆ ಹಾಗೂ ಬಹುಮಾನಗಳಗಾಗಿ ಪರ್ಧಿಸುವಂತೆ 
ಓದುಗರನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತವೆ. 


ಪೂರಕ ಸಾಧನವಾಗಿ ಚಕ್‌ಮಕ್‌ : 

"ಚಕ್‌ಮಕ್‌' ಎನ್ನುವುದು ಏಕಲವ್ಯ ಫೌಂಡೇಷನ್‌ನ ಪರಿಕಲ್ಪನೆ. 
1೨80ರ ದಶಕದಲ್ಪ ಏಕಲವ್ಯ ಫೌಂಡೇಶನ್‌, ಮಾಧ್ಯಮಿಕ ಶಾಲಾ 
ಮಕ್ಷಳಗೆ ಪೂರಕ ಹದಿನ ಸಾಮರ್ರಿಯಾಗಿ "ಚಕ್‌ಮಕ್‌' ವಿಜ್ಞಾನ 
ಪತ್ರಿಕೆಯನ್ನು ಆರಂಭಸಿತು. ಮಧ್ಯಪ್ರದೇಶದ ಹೋಶಂಗಾ- 
ಬಾದ್‌ನಲ್ಲ ಏಕಲವ್ಯ ಫೌಂಡೇಶನ್‌ನ ವಿಜ್ಞಾನ ಬೋಧನಾ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು (HSTP —Hoshangabad Science Teaching 


Programme) ನಡೆಸುತ್ತಿದ್ದವರ ಅನುಭವದಿಂದಾಗಿ ಇಂತಹ 
ಪತ್ರಿಕೆಯ ಅಗತ್ಯವು ಕಂಡುಬಂದಿತು. ಆರಂಭದ ಆ ವರ್ಷಗಕಲ್ಪ 


ಚಕ್‌ಮಕ್‌ನ್ನು HTP ಯ ಹಲವಾರು ಸರ್ಕಾರೀ ಗ್ರಾಮೀಣ 
ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಕಡಿಮೆ ಬೆಲೆಗೆ ಮಾರಲಾಗುತ್ತಿತ್ತು. ಮಕ್ಷಳು 
ಪತ್ರಿಕೆಯನ್ನು ಓದಲು ತುಂಬಾ ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಿದ್ದರು. ಪತ್ರಿಕೆ- 
ಆರಂಭವಾದಾಗಿನಿಂದ ಪತ್ರಿಕೆಯು ಮೇರಾ ಪನ್ನಾ (ನನ್ನು ಪುಟಗಳು) 
ಎಂಬ ಹೆಸರಿನಲ್ಲ ಹಲವಾರು ಪುಟಗಳನ್ನು ಮಕ್ಷಳ ಕೊಡುಗೆಗೆಂದೇ 
ಮೀಸಲಾಗಿಟ್ಟದ್ದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಪ್ರಶ್ನೆ. ಕವಿತೆ. ಕಥೆ. ಚಿತ್ರಕಲೆ ಹಾಗೂ 
ದೃಷ್ಟಾಂತಗಳನ್ನು ಅದಕ್ಕೆ ಕಳುಹಿಸುತ್ತಿದ್ದರು. ಮಕ್ಕಳ ದಿನಾಚರಣಿಯ 
ಅಂಗವಾಗಿ ಪತ್ರಿಕೆಯು ಹೊರತರುತ್ತಿದ್ದ ನವಂಬರ್‌ ಸಂಚಿಕೆಯು 
ಹಲವಾರು ವರುಷಗಳವರೆಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣ ಮೇರಾ ಪನ್ನಾ 
ಸಂಚಿಕೆಗಳೇ ಆಗಿರುತ್ತಿದ್ದವು. 


ಈ ರೀತಿಯಾಗಿ "ಚಕ್‌ಮಕ್‌' ನಿಯತಕಾಲಅಕೆಯು ಮಕ್ಕಳ 
ಬರವಣಿಗೆಯನ್ನು ಮತ್ತು ಅವರ ಕುತೂಹಲವನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಿತು. 
ಇದಕಾಗಿ ಅವರು 'ಒಳ್ಳೆಯ' ಕಲೆ ಅಥವಾ 'ಸಮರ್ಪಕ' ಬರವಣಿಗೆ 
ಎಂಬ ಸಾಂಪ್ರದಾಯುಕ, ಪ್ರಮಾಣಿತ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ಬಟ್ಟು 
ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವು ಕಾಗದದಲ್ಲಿ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿ ಗೊಳಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ನೆರವಾಯುತು. "ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ನಲ್ಲ ಅವಕಾಶ ದೊರಕಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಒಂದು ಮಗುವಿಗೆ ಅದರ ಸೃಜನಶೀಲತೆ ಹಾಗೂ ಆಲೋಚನೆಗಳೇ 
ಮಾನದಂಡಗಳಾಗಿದ್ದವು. ಅಲ್ಲ ಒಪ್ಪಿಗೆಯಾಗಲು/ಸ್ಟ್ರೀಕೃತಿ 
ಪಡೆಯಲು 'ಏಕೈಕ' ಹಿಂದಿಯೆನ್ನುವುದೇನೂ ಇರಲಲ್ಲ. ಭಾಷಾ 
ವೈವಿಧ್ಯ ಹಾಗೂ ಶೈಅಗಳನ್ನು ಯಾವ ರೀತಿಯಲ್ಲಂಯೂ 
ಹಾಳುಮಾಡುತ್ತಿರಲಲ್ಲ. ಆ ಮಕ್ಷಕಲ್ಲ ಅನೇಕರು ಮೊದಲ ಪೀಅಗೆಯ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಾಗಿದ್ದುದರಿಂದ ಈ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಮಕಳ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸದ 
ಮೇಲೆ ಇದು ಎಂತಹ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಚರಿರಬಹುದು 
ಎಂಬುದನ್ನು ಕೇವಲ ಊಹಿಸಬಹುದು. 
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ಹೆಚ್ಚನ ಬಾರಿ ಮಕ್ಕಳು ಪತ್ರಿಕೆಯಲ್ಲ ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತ ಮೊದಲು ಓದುವುದು 
ಮೇರಾ ಪನ್ನಾ ಪುಟಗಳೇ ಆಗಿರುತ್ತವೆ. ಅದರಲ್ಲನ ಬರಹಗಳು ಮಕ್ಕಳ 
ದೈನಂದಿನ ಜೀವನದ ಸುತ್ತಲೂ ಸುತ್ತುವ ಅನೇಕಾನೇಕ 
ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸಂಗತಿಗಳ ಕುರಿತಾಗಿಯೇ ಇರುತ್ತವೆ ಹಾಗೂ 
ಹಿಂದೀ ಭಾಷೆಯ ವಿನ್ನು ಸ್ವರೂಪಗಳಲ್ಲಯೂ ಇರುತ್ತವೆ. 
ಔಪಚಾರಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಅಥವಾ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲಯೂ ಕೂಡ 
ಮಗುವಿನ ಮನೆಮಾತು ಮತ್ತು ವಿಭನ್ನ ಭಾಷಿಕ ಸ್ವರೂಪಗಳನ್ನು 
ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಮುದಾಯವು ಇನ್ನೂ ಸಿದ್ಧವಾಗಿಲ್ಲ. ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲ ಮಗುವೊಂದು ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳುವುದನ್ನು 
ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಅದರ ಧಾರಣಾ ವಿಚಾರವನ್ನು 
ನಿರ್ಥರಿಸುವುದರಲ್ಲ ಇಂತಹ ಸ್ತೀಕರಿಸುವಿಕೆಯು ಮಹತ್ತರ 
ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸುತ್ತದೆ ಎಂಬುದು ತಿಆದಿರುವ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. 
ಈ ತರಹದಲ್ಲ. ಮೇರಾ ಪನ್ನಾದಂತಹ ಉಪಕ್ರಮಗಳು ಮಕ್ಕಳಗೆ 
ತುಂಬಾ ಅಗತ್ಯವಾಗಿದ್ದ ಭರವಸೆಯನ್ನು ನೀಡಬಲ್ಲವು. 


"“ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ದ ಆರಂಭಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಪ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಕೂಡ ತಮ್ಯ 
ತರಗತಿಗಳ ಪತ್ರಿಕೆಯ ಹಲವಾರು ಲೇಖನಗಳನ್ನು 
ಚರ್ಚಿಸುತ್ತಿದ್ದರು ಹಾಗೂ "ಅಪ್‌ನೀ ಪ್ರಯೋಗಶಾಲಾ'ದಲ್ಲ 
ಇದ್ದಂತಹ ಕೆಲವು ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದರು. 
ಇದು ಪತ್ರಿಕೆಂಯನ್ನು ಒಂದು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧನವಾಗಿ 
ಪ್ರಸ್ತುತವಾಗಿರುವಂತೆ ಹಾಗೂ ಉಪಯುಕ್ತ್ಷವಾಗಿರುವಂತೆ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಯುತು ಎಂಬುದಾಗಿ ಅವರು 
“ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ನ ಸಂಪಾದಕೀಯ ತಂಡಕ್ಕೆ ನಿಯಮಿತವಾಗಿ 
ಹಿಮ್ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು ನೀಡಿದರು. ಕಾಲಕ್ರಮೇಣ "ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ನಲ್ಲ 
ವಿಜ್ಞಾನದ ವಿಷಯಗಳು ಕಡಿಮೆಯಾದವು. ಇನ್ನೊಂದೆಡೆ ಅದರ 
ಹಿದುಗ ವರ್ಗದಲ್ಲಯೂ ಬದಲಾವಣಿಯಾಲಯುತು. ಮೊದಲು 
ಹಿಂದೀ ಮಾಧ್ಯಮದ ಸರ್ಕಾರೀ ಶಾಲೆಗಳ ಮಕ್ಷಳು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
ಇದನ್ನು ಓದುತ್ತಿದ್ದರು. ನಂತರ, ಇಂದ್ಲೀಷ್‌ ಮಾಧ್ಯಮದ ಖಾಸಗೀ 
ಶಾಲೆಗಳ ಮಕ್ಕಳು ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿ ಇದನ್ನು ಹಿದತೊಡಗಿದರು. 
ಇಂದಿಗೂ "“ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ಅನ್ನು ಶಾಲೆಗಳು, ಗ್ರಂಥಾಲಯಗಳು 
ಹಾಗೂ ಹಲವಾರು ಸಂಘಟನೆಗಳ ಚಟುವಟಕೆ ಕೇಂದ್ರಗಳಲ್ಪ 
ಬಳಸಲಾಗುತ್ತಿದೆ. ಆದರೆ ಮಕ್ಕಳು ನಮಗೆ ಕಳುಹಿಸುವ ತಮ್ಮ 
ಬರಹಗಳು ಅಥವಾ ಚಿತ್ರಕಲೆಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ ಸಂವಹನಾತ್ಕಕ 
ಅಂಕಣಗಳಗಷ್ಟೇ ಇದರ ಬಳಕೆ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಆಗುತ್ತಿದೆ. 


"ಕ್ಯೂಂವ್‌-ಕ್ಯೂಂವ್‌' ಎನ್ನುವುದು ವರುಷದ ಹಿಂದಷ್ಟೇ ಆರಂಭನಿದ 
ಒಂದು ಅಂಕಣ. ಈ ಅಂಕಣದಲ್ಲಿ ನಾವು. ಪ್ರಶ್ನೆಗಳಗೆ 
ಪ್ರತಿಸ್ಪ್ತಂದಿಸುವಂತೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತೇವೆ. ಪ್ರಶ್ನೆಗಳ 
ವ್ಯಾಪ್ತಿಯು ಯಾಕೆ ಹೂಸು ಜಡುತ್ತೇವೆ ಎನ್ನುವುದರಿಂದ ಹಿಡಿದು 
ಯಾವುದನ್ನು ಕೆಲಸವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ತಮ್ಮ 
ಕುಟು೦ಬಗಳಲ್ಲ ಯಾರ್ಯಾರಿಗೆ ಅವರ ಮಾಡುವ ಕೆಲಸಕ್ಕೆಂದು 
ಸಂಬಳ ನೀಡತಕ್ಕದ್ದು ಎನ್ನುವುದರ ಕುರಿತಂತೆ ಅವರ 
ಅಭಿಪ್ರಾಯವೇನು ಎನ್ನುವುದರವರೆಗೆ ಇರುತ್ತದೆ. ನಿಂತಿರುವ ಒಂದು 
ಸೈಕಲ್‌ ಏಕೆ ಬೀಳುತ್ತದೆ? ತಮ್ಮ ಕುಟುಂಬದಲ್ಲ ಯಾರು ಅತ್ಯಂತ 
ಹೆಚ್ಚು ಸ್ವಾತಂತ್ರ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು ಅವರು 
ಭಾವಿಸುತ್ತಾರೆ? ಯಾರನ್ನಾದರೂ ಮಾಯವಾಗಿಸುವುದು ಅವರಿಗೆ 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಿದ್ದರೆ. ಅವರು ಯಾರನ್ನು ಆಯ್ದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 
ಏಕೆ? ಎನ್ನುವಂತಹ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಇಂತಹ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು 


ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತಮ್ಯ ಸುತ್ತಅನ ಆಗುಹೋಗುಗಳನ್ನು ಗಮನಿಸುವಂತೆ, 
ಆ ಕುರಿತು ಆಲೋಚಿಸುವಂತೆ ಹಾಗೂ ವಿಭನ್ನು ದೃಷ್ಟಿಕೋನವನ್ನು 
ಬಳಸಿ ಅವರು ಉತ್ತರವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಳ್ಳಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ 
ಮಾಡುತ್ತವೆ. ಬಹಳಷ್ಟು ವೈಜ್ಞಾನಿಕ ಮತ್ತು ತಾತ್ವಿಕ ಶೋಧನೆಗಳ 
ಆರಂಭಕ ಚಾಲನೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗುವುದು ಇದೇ. 


ಮಕ್ಕಳು ಹೊರಾಂಗಣಕ್ಕೆ ಹೋಗಿ, ಸುತ್ತಅನ ಆಗುಹೋಗುಗಳನ್ನು 
ಗಮನಿಸಿ, ತಮ್ಮ ನೈಸರ್ಗಿಕ ಪರಿಸರದೊಡನೆ ಸಂಪರ್ಕ- 
ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಹೊಂದುವ ನಿಟ್ಟನಲ್ಲ ಅವರಿಗೆ ಉತ್ತೇಜನ ನೀಡುವ 
ನೇಚರ್‌ ಕನ್ಸರ್ವೇಷನ್‌ ಪೌಂಡೇಷನ್‌ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಪಡಿಸಿದ 
ಅಂಕಣವೂ ಈ ಪತ್ರಿಕೆಯಲ್ಲದೆ. ಪ್ರಾಣಿ ಅಥವಾ ಸಸ್ಯಸಮೂಹಗಳ 
(ಕೋತಿ, ಬದಿರು ಇತ್ಯಾದಿ) ಮೇಲೆ ಹಾಗೂ ಪರಿಕಲ್ಲನೆಗಳ 
(ಸ್ರರಾನುಕರಣೆ, ನಮ್ಮ ಸುತ್ತಮುತ್ತಅನ ಶಬ್ದಗಳು) ಮೇಲೆ ಕೇಂದ್ರೀ- 
ಕೃತವಾಗಿರುವ ವಿಷಯಗಳು ಇರುತ್ತವೆ. ಇವುಗಳಗೆ ಪ್ರತಿ- 
ಪ್ಲಂದನೆಗಳು ಸೀಮಿತವಾಗಿಯೇ ಇರುತ್ತವೆ. ತಮ್ಮ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಪ್ರಕೃತಿಯೊಂದಿಗೆ ಉತ್ತಮ ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು 
ನೆರವಾಗುವ ಹಾಗೆ ಶಾಲೆಗಳು ಹೆಚ್ಚಿನ ಚಟುವಟಕೆಗಳನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳುವಂತೆ ವಾವು ಶಾಲೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಬೇಕಾದ 
ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಇದು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. 


ಒಟ್ಟಾರೆಯಾಗಿ, ಚಕ್‌ಮಕ್‌ನಲ್ಲರುವ ವಸ್ತುವಿಷಯಗಳು ತಮ್ಯ 
ಹ&ಿದುಗರಿಗೆ ಇಂದಿನ ಪ್ರಪಂಚದ ಒಳಹೊಕ್ಕು ನೋಡಲು ಬೇಕಾದ 
ಒಂದು ಕನ್ನಡಿಯಂತೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿವೆ. ಅದೇ ವೇಳೆಗೆ, 
ನಮ್ಮಂತಹ ವಯಸ್ಥರಿಗೆ ಮಕ್ಷಳ ಲೋಕದೊಳಗೆ ಇಣುಕಿ 
ನೋಡಲು. ಅವರು ಯಾವುದರ ಬಗ್ಗೆ ಆಲೋಚಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ 
ಎನ್ನುವುದನ್ನು ತಿಆಂಶುಲು, ಅವರಿಗೆ 8ರಿ8ರಿ, ಬೇಸರ, 
ನೋವನ್ನುಂಟುಮಾಡುವುದು ಯಾವುದು, ಅವರು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಅನ 
ಜಗತ್ತನ್ನು ಹೇಗೆ ನೋಡುತ್ತಾರೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು 
ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ಇದು ಒಂದು ಬೆಕಕಿಂಡಿಯಾಗಿದೆ. 


ಒಂದು ಸಾಧನವಾಗಿ ಅಥವಾ ಕಲಕೆಯ ಮೂಲವಾಗಿ, 
“ಚಕ್‌ಮಕ್‌'ನಂತಹವೂ ಸೇರಿದಂತೆ ಮಕ್ಷಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಅಗಾಧವಾದದ್ದು. ಬೋಧನಾಕ್ರಮಕ್ಕೆ ಬೆಂಬಲವಾಗಿ 
ಅನೇಕ ಸಾಧನಗಳದ್ದರೂ. ಅವು ಹೆಚ್ಚು ಬಳಕೆಯಾಗಿಲ್ಲ. ಹಾಗೆ 
ಕಡಿಮೆ ಬಳಕೆಗೊಳಗಾದ ಸಾಧನಗಕಲ್ಲ ಮಕ್ಕಳ ಪತ್ರಿಕೆಗಳೂ 
ಸೇರಿವೆ. ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲ ಜಾಗ ಪಡೆಯದ 
ಚಲನಚಿತ್ರಗಳು, ಸಿನಿಮಾ ಇತ್ತಿಚಿತ್ರ್ತಗಳು ಹಾಗೂ 
ಜಾಹೀರಾತುಗಳಂಥ ಇತರ ಅಸಾಂಪ್ರದಾಲಯಕ ಸಾಧನಗಳು 
ನಿಸ್ಸಂದೇಹವಾಗಿಯೂ ಇವೆ. ಇಂದು, ಹಲವಾರು ತರಹದ ಕಲಕಾ 
ಸಾಮದ್ರಿಗಳ ಅಗತ್ಯವಿರುವುದನ್ನು ಹಾಗೂ ಅವುಗಳನ್ನು 
ಬೆಂಬಅಸುವ ಕುರಿತು ನಾವು ಚರ್ಜಸುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ಕಲಕೆಯ ರೀತಿ ಹಾಗೂ ಅವರ ಆದ್ಯತೆಗಳಲ್ಲರುವ ವೈವಿಧ್ಯವನ್ನು 
ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಅಂದಾಗ, ಪತ್ರಿಕೆಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಇಂಥ 
ಇನ್ನಿತರ ಸ್ಟರೂಪಗಳೆಲ್ಲವನ್ನೂ ನಾವು ಬಳಸುವ ಬೋಧನಾಕ್ರಮದ 
ಸಾಧನಗಳ ಸಂಚಯಕ್ಕೆ ಸೇರಿಸಿ ಬಳಸಬೇಕದೆ. 


ಈ ಲೇಖನವನ್ನು ಬರೆಯುವಾಗ ಉಪಯೋಗಿಸಿದ ಪರಾಮರ್ಶನ ಕೃತಿಗಳ ಪಟ್ಟಗೆ ruchi.shevade @gmail.com ಸಂಪಕ€ಸಪಿ. 
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ದ ರಿಫ್ಲೆಕ್ಸಿವ್‌ ಲರ್ನರ್‌: ಸೀಯಿಂಗ್‌ "ಮಿಸ್ಟ್‌ ಟೇಕ್‌' ಇನ್‌ £ 
@ [e) 


ಇಂದಿರಾ ವಿಜಯಸಿಂಹ 


ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮಾಡುವ ತಪ್ಪುಗಳು ಬಹುಬಾರಿ ಒಂದು ಬಗೆಯ 
ಕಿರಿಕಿರಿ, ಹತಾಶೆ ಮತ್ತು ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಕೋಪಕ್ಕೂ ಕಾರಣವಾಗುತ್ತದೆ. 
ನಮ್ಮಲ್ಲ ಅನೇಕರಿಗೆ ಶಾಲಾ ವರ್ಕ್‌ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ನಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 
ಬಹಳ ಗಾಢವಾದ ಕೆಂಪು ಶಾಲುಲುಂದ ಎತ್ತಿ ತೋರಿಸಿದ 
ಗುರುತುಗಳು ಭಯಭೀತರಾಗಿ, ಅಪಮಾನಿಸಿದ, ಮೂರ ಎಂಐ 
ಭಾವನೆಯನ್ನು ಉಂಟುಮಾಡಿದ ನೆನಹಗಳವೆ. ಆದಾಗ್ಯೂ, 
ದೋಷಗಳನ್ನು ಕಅಕಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿ 
ಕಾಣಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಈ ದೋಷಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಬ್ಬರಲ್ಲೂ ಅನೇಕ ಒಳನೋಟಗಳನ್ನು ನೀಡಬಲ್ಲದು. 
“ಒಂದೆಡೆ, ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಪ್ಪುಗಳ೦ದ ನೇರ 
ಪ್ರಯೋಜನವಾದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೂಡ ತಪ್ಪುಗಳಂದ ಅಮೂಲ್ಯ 
ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು ಗಳಸುತ್ತಾರೆ. ತಷ್ಟುಗಳತ್ತ ಸಹಿಷ್ಣುತೆಯುದ್ದರೆ. 
ವಿದ್ಯಾಥಿಗಳು ಕ್ರಿಯಾಶೀಲರಾಗಿ, ಪ್ರಯೋಗಶೀಲರಾಗಿ, 
ಸಕಾರಾತ್ಮಕ  ಚಟುವಟಕೆಗಳಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯರಾಗುವಂತೆ 
ಉತ್ತೇಜಸುತ್ತದೆ. "ಕಡಿಮೆ ಆಸಕ್ತಿಯ ಕಅಕಾ ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕಂತಲೂ, 
ಹೆಚ್ಚನ ಆಸಕ್ತಿಯ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗಕಲ್ಲ ಪ್ರಶಸ್ತವಾದ ಕಾರ್ಯಕ್ಷಮತೆಯು 
ಗುರಿಯಾಗಿದ್ದಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ತಪ್ಪುಗಳಾಗದಂತೆ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವುದಕ್ಕಿಂತಲೂ, ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಮತ್ತು 
ಅವನ್ನು ಸರಿಪಡಿಸಲು ಅನುಮತಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವುದು ಉತ್ತಮ'. (ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಪ್ರಮ್‌ ಎರರ್‌ 
ಆನ್ಕುಯಲ್‌ ರಿವ್ಯು ಆಫ್‌ ಸೈಕಾಲಜ)' 


"ಯಾವುದೇ ತಪ್ಪುಗಳು ಸಂಭವಿಸದಿರುವ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗಿಂತಲೂ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಜಟ್ಟು ಮತ್ತು ಅವುಗಳನ್ನು 
ಸರಿಪಡಿಸುವಂತಹದ್ದು ಸಂಗತಿಯ ಬಣ್ಣೆ ಬಹಳ ಉತ್ತಮ ಗ್ರಹಿಕೆಗೆ 
ಎಡೆಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ" ಎಂದು ಎಅನರ್‌ ಡಕ್‌ವರ್ತ್‌ ತಮ್ಮ ದಿ 
ಹ್ಯಾವಿಂಗ್‌ ಆಫ್‌ ವಂಡರ್‌ಘುಲ್‌ ಐಡಿಯಾಸ್‌ ಎಂಬ ಮಹತ್ವದ 
ಮುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಹೇಳದ್ದಾರೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ತಪ್ಪುಗಳ ಬದ್ಗೆ ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ ಅಧ್ಯಯನ 
ಮಾಡಿದರೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಚಿಂತನಾಕ್ರಮದ ಬಗ್ಗೆ ಉತ್ತಮ 
ತಿಳುವಳಕೆಯನ್ನು ಹೊಂದುತ್ತಾರೆಯೇ? ತಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಿ ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಪಾಹಿಸುವ 
ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಪ್ಪುಗಅ೦ದ ಕಲಯಲು 
ನೆರವಾಗಬಲ್ಲರೇ? ಈ ಕೆಲವು ಪ್ರಶ್ನೆಗಳನ್ನು 'ರಿಫ್ಲೆಕ್ಸಿವ್‌ ಲರ್ನರ್‌' 
ಪುಸ್ತಕದಲ್ಲ ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ. ತಮ್ಯ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 
ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಿದ ನಾಲ್ದು ಶಿಕ್ಷಕರ ಅನುಭವಗಳನ್ನು ದಾಖಲಅಸಿದ ಒಂದು 
ಒಳನೋಟವುಳ್ಳ ಪುಸ್ತಕ ಇದಾಗಿದೆ. ಈ ವಿಶ್ಲೇಷಣಿಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮದೇ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ಬಣ್ದೆ ಅವರಿಗಿರುವ ಕಲ್ಪತ ವಿಚಾರಗಳು. ಗ್ರಹಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಬಣ್ಣೆ ಗಾಢವಾಗಿ ಕೂಡಾ ಆಲೋಚಿಸಲು 
ಪ್ರಾರಂಭಸುತ್ತಾರೆ. 
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ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಕಾರ್ಯನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಚಿಂತಿಸಲು ಸಾಕಷ್ಟು 
ವಿಷಯಾಂಶಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. ಅಲ್ಲದೆ ಕ್ಲಿಷ್ಟ ಪರಿಭಾಷೆಗಳಂದ 
ಮುಕ್ತವಾಗಿದ್ದು. ಮುದ ನೀಡುವಂತಿದೆ. ಈ ಪುಸ್ತಕದ 
ಮುನ್ನುಡಿಯಲ್ಲ ಕಮಲಾ ಮುಕುಂದರವರು, ಮನೋವಿಜ್ಞಾನ” 
ಪದವು ಈ ಪುಸ್ತಕದೆಲ್ಲೆಡೆ ಕಂಡುಬರುತ್ತದೆಯಾದರೂ ಅದು ಎಲ್ಲೂ 
ಉಲ್ಲೇಖಗೋೊಂಡಿಲ್ಲ (ಉಲ್ಲೇಜಬತ ಶೀರ್ಷಿಕೆಂಶು ಬಾಗದಲ್ಲ 
ಹೊರತುಪಡಿಸಿ) ಎಂದು ಬರೆದಿದ್ದಾರೆ. 


ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧನಾ ಲೇಖನಗಳಲ್ಲ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಕಂಡುಬರುವ 'ನಿಯಂತ್ರಕ ದ್ರಹಿಕೆ', 'ಶಿಷ್ಹಾಚಾರಗಳು' ಮತ್ತು 
"ನಿಯಂತ್ರಣ ಗುಂಪುಗಳು” ("Monitoring comprehension’, 
‘protocols’ and ‘control groups’) ಏಂಬಂತಹ ಪದಗಳು ಅ 
ಮುಸ್ತಕದಲ್ಲ ನಿಮಗೆ ಎದುರಾಗುವುದಿಲ್ಲ. ಅಂತಹ ಸಂಶೋಧನಾ 
ಲೇಖನಗಳು ಲೇಖಕರಿಗೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಲಾಭಗಳನ್ನು. ಪದವಿಗಳನ್ನು 
ಅಥವಾ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಯಶಸ್ಸಿನ ಮೆಟ್ಟಲನ್ನು ಏರಲು ನೆರವಾಗ- 
ಬಹುದೇನೋ. ಆದರೆ ಅವು ತಮ್ಮ ಕೆಲಸದಲ್ಲೇ ತಲ್ಲೀನರಾದ 
ಕ್ರಿಂಯಾಶೀಲ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಹೆಚ್ಚೇನೂ ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. ಈ 
ಅಂಶದಲ್ಲಯೇ ಪುಸ್ತಕದ ಸೌಂದರ್ಯ ಅಡಗಿದೆ. ಈ ಪುಸ್ತಕವು 
ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಉದ್ದೇಶಿಸಿದ್ದು. ಅವರಿಗೆ ಸಾಕಷ್ಟು 
ರೀತಿಯಲ್ಲ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಪುಸ್ತಕವನ್ನು ಓದಿದ ನಂತರ, ಹೆಚ್ಚನ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಯ ತರಗತಿಗಳ ಇಂತಹುದೇ ಪ್ರಯೋಗಗಳನ್ನು 
ಉತ್ಸಾಹದಿಂದ ಕೈಗೊಳ್ಳುವರೆ೦ದು ಮತ್ತು ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ತಮ್ಮ 
ಉದ್ಯೋಗವನ್ನು ಹೆಚ್ಚು ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಅತ್ಯಂತ 
ತೃಪ್ತಿದಾಯಕವಾಗಿ ಕಂಡುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆಂದು ನಾನು ಭಾವಿಸುತ್ತೇನೆ. 


ಈ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಪ ಇಬ್ಬರು ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ಇಬ್ಬರು ಗಣಿತದ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೈಗೊಂಡ ಕ್ರಿಯಾ ಸಂಶೋಧನೆಯ ಅಧ್ಯಯನವನ್ನು 
ಮತ್ತು ಅವರ ಶೋಧನೆ ಮತ್ತು ಫಅತಗಳನ್ನು ಮುದ ನೀಡುವ 
ರೀತಿಯಲ್ಲ ನಿರೂಪಿಸಲಾಗಿದೆ. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾರ್ಯವನ್ನು 
ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಅಧ್ಯಾಯಗಳಲ್ಲ ನಿರೂಪಿಸಲಾಗಿದೆ. ಮೂವರು ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಕಾರ್ಯವನ್ನು ನೀರಜ ರಾಘವನ್‌ ನಿರೂಪಿಸಿದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರಲ್ಪ 
ಒಬ್ಬರಾದ ಕಾಂಚನಾರವರು ತಮ್ಮ ಕೆಲಸವನ್ನು ಸಂಶೋಧನಾ 
ಅಧ್ಯಯನದ ರೂಪದಲಿ ಬರೆದಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರಾರಂಭದಲ್ಲಿ 
ಪರಿಚಯಾತ್ಮಕ ಅಧ್ಯಾಯವಿದ್ದು ಇಲ್ಲ ಸಂದರ್ಭ ಹಾಗೂ 
ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನು ತಿಆಸಲಾಗಿದೆ. ನಂತರ ಈ ನಾಲು ಅಧ್ಯಾಯಗಳು 
ಪ್ರಾರಂಭವಾಗುತ್ತವೆ. ಮುಕ್ತಾಯದ ಅಧ್ಯಾಯವು ನಾಲ್ದು 
ನಿರೂಪಣಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದು. ಇಡೀ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ 
ಪಕ್ಷಿನೋಟವನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. 


ಕಾಂಚನಾ ಅವರು ಹೇಳುವಂತೆ, ಪುಸ್ತಕವು ವಿಫುಲ ಉದಾಹರಣಿಗಳ 
ಮೂಲಕ, 'ಶಿಕ್ಷಕ-ಸಂಶೋಧಕರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯ ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದರ ಬದಲು (ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗೆ ತಪ್ಪು 
ಮಾಡದಿರುವುದು ಹೇಗೆಂದು ಕಲಸಲು) ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಂರು 
ಆಲೋಚನಾ ವಿಧಾನದ ಬಗ್ಗೆ ಉತ್ತಮವಾದ ತಿಳುವಳಕೆ ಪಡೆಯಲು 


ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುವತ್ತ ಹೇಗೆ ಬದಲಾದರೆಂದು ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ. 
ಈ ಎಲ್ಲಾ ನಾಲ್ವರು ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತ 
ಆಲೋಚನೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಅರಿವು ಹೊಂದಲು. ತಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 
ಕಂಡುಹಿಡಿಯಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತಾ ಆ ಮೂಲಕ, ತಮ್ಮ ಪ್ಲಂತ 
ಕಲಕೆಯ ಬಣ್ಣೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳುವಲ್ಲ 
ಸಶಕ್ತರಾಗುವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಈ ಕ್ರಿಯಾ 
ಸಂಶೋಧನೆಯ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಮ್ಮ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಆತ್ಕವಿಶ್ವಾಸ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ ಮತ್ತು 
ಅವರಲ್ಲ ಹಲವರು ಪಠ್ಯವಿಷಯದ ಬಗ್ಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ತಲ್ಲೀನತೆ ಹಾಗೂ 
ಆಸಕ್ತಿ ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. ಪ್ರೇರಣಾ, ಮೈಕೆಲ್‌, ಗೋಪಿ ಮತ್ತು 
ಕಾಂಚನಾ ಎಂಬ ಈ ನಾಲ್ವರು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಷಳ ತಪ್ಪುಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಗೆಂಭೀರವಾಗಿ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಲು ಪ್ರಾರಂಭಸಿ, ಅದರ 
ಆಧಾರದಲ್ಲ ತರಗತಿ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರವನ್ನು ಸ್ಥೂಲವಾಗಿ ರೂಪಿಸಲು 
ಮುಂದಾದರು. ಅವರೆಲ್ಲರೂ ಅನಿವಾರ್ಯವಾಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ವರ್ಗೀಕರಿಸಲು ಪ್ರಾರಂಭಸಿ ಅವುಗಳ ವಿನ್ಯಾಸವನ್ನು 
ಗಮನಿಸಲು ಮುಂದಾದರು. ನಂತರ ಅವರು ತಪಷ್ಪುಗಳತ್ತ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಗಮನ ಮತ್ತು ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಸೆಳೆಯಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸಿದರು. ಕೊನೆಗೆ ಅವರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಾವೇ ತಮ್ಮ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು. ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಲು ಮತ್ತು ಅವುಗಳ೦ಂದ 
ಹೊರಬರಲು ಸಾಕಷ್ಟು ಸಮಯವನ್ನು ಮತ್ತು ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು 
ನೀಡಿದರು. ಕೆಲವು ತಪ್ಪುಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲ ಪದೇಪದೇ 
ಮರುಕಳಸುವಂತೆ ಕಂಡುಬಂದರೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಲ್ಲ ಇನ್ನೂ ಕೆಲವು 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಿನ್ಯಾಸದ ತಪ್ಪುಗಳರುವುದನ್ನು ಅವರು ಕಂಡುಕೊಂಡರು. 


5ನೇ ತರಗತಿಗೆ ಇಂದ್ಲಿಷ್‌ ಕಅಸುವ ಪ್ರೇರಣಾ ಮತ್ತು ೨ ಮತ್ತು 10 
ತರಗತಿಗಳಗೆ ಗಣಿತವನ್ನು ಕಲಅಸುವ ಕಾಂಚನಾ ಇವರಿಬ್ಬರೂ. 
ತಪ್ಪುಗಳ ವಿಂಗಡಣೆ ಯೋಜನೆಯೊಂದನ್ನು ಬಳಸಿ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ತಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸಲು ನೆರವಾದರು. ಎಂಟನೇ ತರಗತಿಗೆ 
ಇಂದ್ದಿಷ್‌ ಕಲಅಸುವ ಮೈಕೆಲ್‌. ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಮತ್ತು 
ಅವನ್ನು ವಿಭಜಸಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ನೆರವಾಗುವಂಥ 
ಕಾಂಚನಾರಿಗೆ ಸಮಾನವಾದ ಅನುಭವವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದರು. 
ಮೈಕೆಲ್‌ ಅವರು, ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ವರ್ಕ್‌ಬುಕ್‌ನ ಅಂಚಿನಲ್ಪ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಸೂಚಿಸುವ ತಂತ್ರವನ್ನು ಕಂಡುಕೊಂಡು. 
ಸುಳವುಗಳನ್ನು ನೀಡುವ ಮೂಲಕ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತಮ್ಮ 
ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಅರಿಯಲು ನೆರವಾದರು. ಕಾಂಚನಾರವರು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಜೊತೆಗೆ ವೈಯಕ್ತಿಕ ಮಾತುಕತೆಯ್ಪ್ಲ ತೊಡಗಿ 
ಅವರಿಗೆ ತಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ವರ್ಗೀಕರಿಸಲು ಸೂಚಿಸಿದರು. 
ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟ ವಿದ್ಯಾಧ್ಥಿಯ ಜೊತೆಗೆ ಚರ್ಚಿಸಿದ ನಂತರ ತಪ್ಪನ್ನು 
ತಾವು ವರ್ಗೀಕರಿಸಿದ ರೀತಿಯನ್ನು ಬದಲಸಬೇಕಾಗಿ ಬಂದದ್ದು 
ಕುತೂಹಲಕಾರಿ ವಿಷಯ. 


ಎಲ್ಲ ನಾಲ್ದು ಪ್ರಕರಣಗಳಕಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಯ 
ಆಲೋಚನಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಬಣ್ಣೆ ಹೆಚ್ಚನ ಒಳನೋಟಗಳನ್ನು 
ಪಡೆದಂತೆ ಕಂಡುಬಂದಿತು. ಕ್ರಿಯಾ ಸಂಶೋಧನೆಯಲ್ಲ ರೂಪಿಸಿದ 
೨ ಪ್ರಯೋಗಗಳ ಸರಣಿಯಲ್ಲ ಗಣಿತದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಮೂಲಕ 
ಮಕ್ಕಳು ಹೇಗೆ ಯೋಚಿಸುತ್ತಾರೆ ಎಂಬ ಆಕರ್ಷಕ ಅನ್ನೇಷಣೆಯನ್ನು 
ಆ, ೨, 1೦ನೇ ತರಗತಿಗಳಗೆ ಗಣಿತವನ್ನು ಕಲಅಸುವ ಗೋಪಿಯವರು 
ಕಂಡುಕೊಂಡರು. ಅವರು ತಮ್ಮ ಪರಿಹಾರ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ನಾಲ್ಲು 
ಹಂತಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಿದರು ಮತ್ತು ಪ್ರತಿ ಹಂತವನ್ನು ಹೇಗೆ 
ನಿಭಾಯುಸುವುದೆಂದು ಹುಡುಕಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡುವಂತೆ ಮಾಡಿದರು. ಅವರ ಕೆಲಸದ ವಿವರಗಳು 
ಹಿದಲು ಬಹಳ ಆಕರ್ಷಕವಾಗಿದೆ. ಮೇಲ್ನೋಟದ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 


ತಡೆಯಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ನೆರವಾಗುವುದು ತನ್ಯೂಲಕ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ವ್ಯವಸ್ಥಿತವಾಗಿ ಸಮಸ್ಯೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಅರಿಯುವಂತೆ ಈ 
ಇಬ್ಣರೂ ಗಣಿತದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಕಾರ್ಯತಂತ್ರವನ್ನು ರೂಪಿಸಿದರು. 
ಇವರಿಬ್ಬರೂ. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಮ್ಮ ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು 
ಅರಿಯುವಂತೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುವಲ್ಲ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ 
ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿದ್ದಾರೆಂದು ಇಲ್ಲ ತೋರುತ್ತದೆ. ಇದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಗಣಿತದ ಕಡೆಗೆ ಸಕಾರಾತ್ಕಕ ಭಾವನೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿ ಕಲಯುವಲ್ಲ 
ಹೆಚ್ಚು ತೊಡಗಿರುವ ತಲ್ಲೀನ ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಾಗಲು 
ಕಾರಣವಾಯುತು. 


ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕ ವಿಚಾರವೆಂದರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ತಪ್ಪುಗಳ ಮೇಲೆ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲರಾಗಿದ್ದಾಗ, ಇವೆಲ್ಲವನ್ನು 
ವಿದ್ಯಾಧ್ಥಿಗಳ ಚಿಂತನೆಂ೫ತ್ತ ಒಂದು ಕಿಟಕಿಂಶಾಗಿ 
ಗಮನಿಸತೊಡಗಿದಾಗ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೂಡಾ ವಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕುರಿತಂತೆ ತಮ್ಮದೇ ಚಿಂತನೆಯತ್ನ್ತಲೂ ಹೆಚ್ಚು 
ಜಾಗೃತರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಕೆಲವೊಮೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರಶ್ನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವ 
ವಿಧಾನದಿಂದಲೂ ತಪ್ಪುಗಳು ಸಂಭವಿಸಬಹುದೆಂದು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿ 
ತಪ್ಪುಗಳ ಮೂಲಗಳನ್ನು ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುವಾಗ ಪ್ರೇರಣಾ ಅವರು 
ಕಂಡುಕೊಂಡರು. ಒಂದು ಪರೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲ ಮಕ್ಷಳಗೆ ತಯಾರಿಸಿದ 
ಒಂದು ಪ್ರಶ್ನೆಯನ್ನು ಉತ್ತರಿಸಲು ತಮಗೇ ಕಷ್ಟವಾಯುತೆಂದು 
ಅವರು ಕಂಡುಕೊಂಡರು! ಮೈಕೆಲ್‌ ವೈಯಕ್ತಿಕ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ತಮ್ಮ ಕಲ್ತತ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಅರಿತರು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಕ್ರಿಯಾ 
ಸಂಶೋಧನೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಹಾದಿಯಲ್ಲ ಈ ಭಾವನೆಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಪರಿಪೀಅಸಿ ಪುನರ್‌ ನಿರ್ಧಾರಣಿ ಮಾಡಲು ಕಲಅತರು. ತಮ್ಮ 
ಸಂಶೋಧನೆಯ ಕೊನೆಯಲ್ಲ ತಮ್ಮ ಇಂದ್ದಿಷ್‌ ಭಾಷೆಯ ಬಳಕೆ 
ಸುಧಾರಿಸಿತೆಂದು ಅವರಿಗೆ ಅನಿಸಿತು. 


ಕಲಕೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಒಟ್ದಾಗಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತ್ತಿದ್ದಂತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಮನಸ್ಸಿನಲ್ಲ ಏನು ನಡೆಯುತ್ತಿದೆ 
ಎಂಬುದರ ಬಗ್ಗೆ ಪುಸ್ತಕದ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಅಧ್ಯಾಯವು ಬಹಳಷ್ಟು 
ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಈ ಪುಸ್ತಕವು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಅರಿವಿನ ಬಗ್ಗೆ ಅರಿವು 
ಮೂಡಿಸುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು 
ಮೌಲ್ಯೀಕರಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಹೇಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ರೂಪಿಸಿದರು ಎಂಬುದನ್ನು ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಪ್ರಯತ್ನದ ಮೂಲಕ 
ಕೊನೆಗೆ ಹೇಗೆ ತಾವು ಹೆಚ್ಚಿನ ತಿಳುವಳಆಕೆಂಲೊಂದಿಗೆ 
ಕ್‌ಅಂರಂಬಹದ್‌ಾು, ತಪ್ಟುಗ್‌ಳು ನಾಜಿಕ್‌ಪ'ಡ್‌ಾವು 
ಸಂಗತಿಯಾಗಿರಬೇಕಾಗಿಲ್ಲ. ತಾವೇ ಸ್ರತಃ ತಮ್ಮ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು 
ಕಡಿಮೆ ಮಾಡಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು ವಿದ್ಯಾಧ್ಥಿಗಳು 
ಅರಿತುಕೊಳ್ಳಲು ಪ್ರಾರಂಭಸಿದರು. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯು ಪ್ರಗತಿ 
ಸಾಧಿಸುತ್ತಿದ್ದಂತೆ ತಪ್ಪುಗಳ ಗತಿಯು ಮೇಲಕ್ಕೆ ಹೋಗುತ್ತಿರುವಂತೆ 
ಕಾಣುವುದು ಸಾಮಾನ್ಯ ನಿರೀಕ್ಷೆಯೆಂದು ಭಾಸವಾಗುವುದು. ಆದರೆ, 
ಇದನ್ನೇ ಒಬ್ಬ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯಲ್ಲ ಮೈಕೆಲ್‌ ಗಮನಿಸಿದ ವಿಷಯ. ಆ 
ಹುಡುಗ ತನ್ನ ಬರಹದ ಬಗ್ದೆ ಹೆಚ್ಚು ಭರವಸೆ ಹೊಂದಿ ಸರಳ 
ಬರಹಕ್ಕಿಂತ ಸಂಕೀರ್ಣ ವಾಕ್ಯಗಳನ್ನು ರಚಿಸಲು ಬಹಳ ವಿಸ್ತೃತ 
ಶಬ್ದಕೋಶವನ್ನು ಬಳಸಲು ಪ್ರಾರಂಭಸಿದನು. ಆಗ ಅವರು ಈ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಯ ಹೆಚ್ಚದ ತಪ್ಪಿನ ಸಂಖ್ಯೇಯು ಪ್ರಗತಿಯ ಗುರುತು 
ಎಂಬ ತೀರ್ಮಾನಕ್ಕೆ ಸರಿಯಾಗಿಯೇ ಬಂದರು. 


ಪುಸ್ತಕದ ಮುಕ್ತಾಯದ ಅಧ್ಯಾಯವು ಕೆಲವು ಸಂಬಂಧಿತ 
ಸಾಹಿತ್ಯದ ಬಗ್ಗೆ ಒಂದು ಅವಲೋಕನವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದು. ಆದರೆ 
ಅದಕ್ಕಿಂತಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ, ಹೆಚ್ಚನ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಂಶೋಧಕರಾಗಲು 
ಪ್ರೋತ್ಹಾಹಿಸುವ ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಚಿಂತನಶೀಲ 


ಅಜೀಂ ಪ್ರೇಮ್‌ಜ ಯೂನಿವರ್ಸಿಟ ಲರ್ನಿಂಗ್‌ ಕರ್ವ್‌, ಮಾರ್ಚ್‌ 2021 


ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳಾಗಲು ನೆರವಾಗುವಂತೆ ವಿವಿಧ ಮಾರ್ಗಗಳನ್ನು 
ಹುಡುಕುವ ಒಂದು ಪ್ರಯತ್ನವಾಗಿದೆ. ಹೆಚ್ಚಿನ ಪ್ರಾವೀಣ್ಯತೆ ಮತ್ತು 
ಆಳವಾದ ಕಲಕೆಯತ್ವ್ತ ತಪ್ಪುಗಳು ಮೆಚ್ಣಲ ಕಲ್ಲುಗಳಾಗುವಂತೆ 
ಒಂದು ಆರೋಗ್ಯಕರ ಕಲಕಾ ವಾತಾವರಣಕ್ಷೆ ಅಗತ್ಯವಿರುವ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳನ್ನು ಈ ಅಧ್ಯಾಯವು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ತಿಅಸುತ್ತದೆ. 


ಅಂತಹ ಒಂದು ಕಾರ್ಯವನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಪ್ರಮುಖ ಪೂರ್ವಭಾವಿ 
ಸ್ಥಿತಿಯೆಂದರೆ, ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ನೋಡಿ ಅವಮಾನಿಸದೆ ಅಥವಾ 
ದೂಷಿಸದೆ ಅವುಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಿ ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುವ ಒಂದು 
ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸುವುದು. ಇಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೇ, ಈ ಅಧ್ಯಾಯವು 
ಕ್ರಿಯಾ ಸಂಶೋಧನೆಯನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳುವ ಹಂತಗಳನ್ನೂ ಸಹ 
ತಿಆಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಈ ಪುಸ್ತಕದಲ್ಪ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ನಾಲ್ವರು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಕೈಗೊಂಡ ಕಾರ್ಯ ವಿಧಾನದ ಕುರಿತ ತು೦ಬಾ ಉಪಯುಕ್ತವಾದ ಗತಿ 
ನಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಒಲ್ಲಾರೆಯಾಗಿ, ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಬಹುವಾಗಿ ಪನಿದಬಹುದಾದ 
ಮುಸ್ತಕವಾಗಿದ್ದು, ಈ ಬಣ್ಣೆ ವಿಚಾರಿಸುತ್ತಿರುವ ಭಾರತೀಯ 


ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಾಗಿ ಸೀಮಿತ ಪ್ರತಿಗಳು ಲಭ್ಯವಿವೆ. ಮಕ್ಕಳು ಪದೇಪದೇ 
ಏಕೆ ಒಂದೇ ರೀತಿಯ ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡುತ್ತಾರೆ? ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಸಂಖ್ಯೇಯ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಂದ ಒಂದೇ ತಪ್ಪು ಏಕಾಗುತ್ತದೆ? ಈ 
ತಪ್ಪಗಳ೦ಂದ ನಾವು ಏನನ್ನು ಕಅಯಬಹುದು? ಉತ್ತಮವಾಗಿ 
ಕಲಅಯಲು ನಾವು ಮಕ್ಷಳಗೆ ಹೇಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದು? ಈ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲ ಪುಸ್ತಕವು ಬಹಳ ಮೌಲ್ಯೂಯುತವಾದದ್ದು. ತಮ್ಮ ಹಿಂದಿನ 
"ರಿಫ್ಲೆಕ್ಟಿವ್‌ ಟೀಚರ್‌' ಎಂಬ ಪುಸ್ತಕದ ಸಾರವನ್ನೇ ಇಲ್ಲ ನೀರಜ 
ರಾಘವನ್‌ ಮುಂದುವರೆಸಿದ್ದಾರೆ. ಕಲಕಾರ್ಥಿಗಳು ಕೂಡ ಹೇಗೆ 
ಚಿಂತನಶೀಲರಾಗುವಂತೆ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಲು, ಚಿಂತನಶೀಲ ಕಲಕೆಯ 
ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು ಹೇಗೆ ವಿಸ್ತರಿಸಬಹುದೆಂದು ಇಲ್ಲ ನಮಗೆ ಬಹಳ 
ಸಮೃದ್ಧವಾದ ವಿವರಣಿಯನ್ನು ನೀಡಲಾಗಿದೆ. 


ಖಂಡಿತವಾಗಿ ಇದು ಕಪಾಟನಲ್ಲಟ್ಟು ಧೂಳು ಸೇರಲು ಬಡುವಂಥ 
ಮಸ್ತಕವಲ್ಲ. ಇದನ್ನು ವ್ಯಾಪಕವಾಗಿ ಹಿದಖೇಕಾಗಿದೆ, ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊಠಡಿಗಳಲ್ಲ ಚರ್ಚಿಸಬೇಕಾಗಿದೆ. ತನ್ಮೂಲಕ 
ಹೆಚ್ಚುಹೆಚ್ಚು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರಸ್ಪರರ 
ಮನೋಲೋಕವನ್ನು ಪ್ರವೇಶಿಸುವಂತಾಗಬೇಕಾಗಿದೆ. 


*Learning from Errors Annual Review of Psychology, Vol. 68:465-489 (Volume publication date January 2017) First published online as a Review in 
Advance on September 14, 2016 https://doi.org/10.1146/annurev-psych-010416-044022) 
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ಪ್ರೇಮಾ ರಘುನಾಥ್‌ 


ಈ ಮಸ್ಪಕವು ಆಮ್‌ ಆದ್ಮಿ ಪಕ್ಷದ ಮೊದಲ ಅಧಿಕಾರಾವಧಿಯಡಿ 
ದೆಹಅ ಸರಕಾರವು ಜಾರಿಗೆ ತಂದ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯ ಸ್ಥೂಲ- 
ಚಿತ್ರಣವನ್ನು ಕೊಡುತ್ತದೆ. 


ಸಾರ್ವತ್ರಿಕ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು ಉತ್ತೇಜಸುವ ಒಂದು 
ಸಂಗತಿಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವು. ಅಭಿಪ್ರಾಯ ಅಥವಾ ಆಕ್ರೋಶದ 
ರೂಪದಲ್ಲಿ. ಇಂದು ಮತ್ತು ಇನ್ನು ಮುಂದೆಯೂ 
ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತದೆ. ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬರಿಗೂ, ಏನನ್ನು ಕಅಸಬೇಕು, 
ಹೇಗೆ, ಯಾವಾಗ ಮತ್ತು ಯಾಕೆ ಎಂಬ ಅಭಪ್ರಾಯಗಳು ಇರುತ್ತವೆ. 
ಶಾಲೆಗಳು ತಮ್ಮ ಯಶಸ್ಸಿನ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನು ಜಾಹೀರಾತು 
ಮಾಡುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ 
ಏನಾಗಬಹುದೆಂಬ ಅರಿವು ಅಥವಾ ಕಾಕಜಯನ್ನು ಹೊಂದದೆ, 
ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳು "ನೂರಕ್ಕೆ ನೂರು ಫಅತಾಂಶ' ತೆಗೆಯುವ ತಮ್ಯ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯದಿಂದ ಇತರ ಶಾಲೆಗಳಗಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಪ್ರಸಿದ್ಧಿ 
ಪಡೆಯುತ್ತವೆ. 


ಆದರೂ, ಒಂದು ದೇಶದ ಅಥವಾ ಯಾವುದೇ ದೇಶದ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಯಶಸ್ಸು ಅದರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೈಯಲ್ಪದೆ. ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪಡೆದ ಸಮನ್ವಯ ಮತ್ತು ಸಮಾನತೆಯ ಸಮಾಜವನ್ನು 
ಸೃಷ್ಟಿಸುವಂತಹ ತರಬೇತಿಯ ಮೇಲೆ ಅವಲಂಜತವಾಗಿರುತ್ತದೆ: 
ಮತ್ತು ಅವರು ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕವನ್ನು ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸುವ ವಿಧಾನ, ಆ 
ಪಠ್ಯಪುಸ್ತಕಗಳು ರಚಿಸಲ್ಪಟ್ಟ ರೀತಿಯಲ್ಲರುತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಸಂಯೋಜತ ವಿಚಾರಗಳಗೆ ಸರಕಾರ ಕೊಡುವ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯು 
ಮತ್ತೊಂದು ಅತ್ಯಂತ ಪ್ರಮುಖ ಅಂಶವಾಗಿದೆ: ಇದು ಕೇವಲ 
ಬಾಂಖ ಮಾತಿನ ಉಪಚಾರವಾಗಿರದೆ, ತನ್ನ ಆಶಯವನ್ನು 
ಮಾತಿನಿಂದ ಕೃತಿಗೆ ಇಳಸುವ ಮೂಲಕ ಆಗಿರಬೇಕು. 


ಶಿಕ್ಷಣ ಸಚಿವ, ಆ ಬಳಕ ಉಪ ಮುಖ್ಯಮಂತ್ರಿಯಾದ ಮನೀಷ್‌ 
ಸಿಸೋಡಿಯಾ ಅವರ ಈ ಪುಸ್ತಕವು. ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲ್ಯ ಕುರಿತ ತಮ್ಮ 
ಎಲ್ಲಾ ಆಶಯಗಳನ್ನು ಅಸ್ತಿತ್ವದಲ್ಲದ್ದ ಅಡೆತಡೆಗಳ ಮುರಿಯುವಿಕೆಗೆ 
ಹೇಗೆ ಬಳಸಿಕೊಂಡೆವು ಎಂಬುದನ್ನು ದೃಢವಾಗಿ ಪ್ರದರ್ಶಿಸುತ್ತಾ. 
ಹೇಗೆ ಆಪ್‌, ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ತನ್ನ ಕಾರ್ಯಯೋಜನೆಯ ಕೇಂದ್ರ 
ವಿಷಯವನ್ನಾಗಿಸಿತು ಎಂಬುದನ್ನು ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ. 


ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಎರಡು ಭಾಗಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಲ್ಪಲ್ಪದೆ: ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಅಡಿಪಾಯ ಮತ್ತು ಅಡಿಪಾಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ. ಮೊದಲ ಭಾಗವು 
ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳ ವಾಸ್ತವಿಕ ನಿರ್ವಹಣೆಯ ಬಗ್ಗೆ ಚರ್ಜಿಸುತ್ತದೆ. 
ಮನುಷ್ಯನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲ ಆನಂದವನ್ನು ಬಹು ಮುಖ್ಯ 
ಅಂಶವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ, ಮೊದಲ ಆದ್ಯತೆಯಾಗಿ ವ್ಯಕ್ತಿಯ 
ಏಳಗೆ ಮತ್ತು ಆ ನಂತರವಷ್ಟೇ ಆರ್ಥಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸಾಧನವಾಗಿ 
ಯಶಸ್ತಿಯಾಗುವ ಅವನ/ಅವಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ನೋಡಲಾಗಿದೆ. 
ಲೇಖಕರು ಮೂಲಸೌಕರ್ಯ, ಶಿಕ್ಷಕರ ನೇಮಕಾತಿ, ತರಬೇತಿ. 


ಪ್ರಾಂಶುಪಾಲರು ಮತ್ತು ಪೋಷಕರ ಅಂಶಗಳನ್ನೂ ಈ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲ ಪರಿಗಣಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಬಯಸಿದ ಬದಲಾವಣಿಯನ್ನು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಸಲು, ವಾಸ್ತವ ರೂಪದಲ್ಲ ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರಲು 
ಆರ್ಥಿಕ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಇರುವುದರಿಂದ, ಈ ವಿಭಾಗವು ಆಯವ್ಯಯದ 
ಹೆಚ್ಚಕದೊಂದಿಗೆ ಪ್ರಾರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ದೆಹಅಲಯ ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಸನ್ನಿವೇಶವು-ಭೌತಿಕ ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯಾಚರಣೆಯ ಎರಡೂ 
ಮಟ್ಟಗಳಲ್ಲ ಅತ್ಯಂತ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಮತ್ತು ಆಶಾದಾಯಕವಾಗಿತ್ತು. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಸ್ಫೂತ್ತೀಯೇ ಇಲ್ಲದೆ ಕಳಾಹೀನವಾಗಿದ್ದ ತರಗತಿ 
ಕೊಠಡಿಗಳನ್ನು. ಅಲ್ಪ ತಮ್ಮ ಬಹುಪಾಲು ಸಮಯವನ್ನು ಕಳೆಯುವ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕಲಕೆಗೆ ಸೂಕ್ತವಾದ 
ಮನೋಭಾವವನ್ನು ಪಡೆಯುವಂತಹ ರೀತಿಯ ಸುಂದರ- 
ಗೊಳಆಸಲಾಲಯುತು. 


ಸಂಬಳದಲ್ಪ ಹೆಚ್ಚ, ಶಿಕ್ಷಕರು. ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಹೋಷಕರು 
ಸೇರಿದಂತೆ ಎಲ್ಲಾ ಭಾಗೀದಾರರು ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡು ಪರಸ್ಪರ ಗೌರವಿಸುವುದನ್ನು ಮನೀಷ್‌ 
ಸಿಸೋಡಿಯಾ ಅವರ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಯ ನಿರೂಪಣಿಯು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. 


ನಾಗರಿಕನನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲ ಆದ್ಯಾತ್ಮಿಕ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪಾತ್ರವನ್ನು ಎರಡನೆಯ ಭಾಗ - "ಒಂದು 
ಅಡಿಪಾಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವು ಒತ್ತಿಹೇಳುತ್ತದೆ. 'ಜೀವನ ವಿದ್ಯಾ” ಮತ್ತು 
'ವಿಪಶ್ವನ ಧ್ಯಾನ'ದಂತಹ ಕೋರ್ಸುಗಳನ್ನು ಬದಲಾವಣೆಯ 
ಸಾಧನಗಳೆಂದು ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ. ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವೇ ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳುವ 
ಕೌಶಲವನ್ನು ಕಅಸುವ ಮತ್ತು ಆಂತರ್ಯದ ಆನಂದವೇ ನಿಜವಾದ 
ಸಂಪತ್ನು ಎಂದು ತಿಆಸುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಆಶಾಭಾವವನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ 
ಉತ್ಪಾಹ ತುಂಬುವ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳೂ ಇರುತ್ತವೆ. ಇದು 
ಸಂಕುಚಿತ ಮತ್ತು ಪ್ಪಕೇಂದ್ರಿತ ಗುರಿಗಳ ದೃಷ್ಠಿಕೋನಗಳಂದ 
ತಮಗೆ ಸಾಧ್ಯವಿರುವಷ್ಟು ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಬದಲಾಗಲು ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಶಕ್ಷರನ್ನಾಗಿಸುತ್ತದೆ. 


ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಒಂದು ಆದರ್ಶ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ 
ಆಸಕ್ತಿದಾಯಕ ವಿವರಣಿಯಾಗಿದ್ದು. ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಿದರೆ ಮತ್ತು 
ದೇಶದಾದ್ಯಂತ ಜಾರಿಗೆ ತಂದರೆ ಭವಿಷ್ಯದ ವಾಗರಿಕರು, ಚಾಣಾಕ್ಷ. 
ವಿಶ್ವಾಸನೀಯ ಮತ್ತು ಪ್ರಜ್ಞಾವಂತ ಕೆಲಸಗಾರರಾಗಿ, ನವ 
ಭಾರತವನ್ನು ಕಟ್ಟುವಂತಹ ಭರವಸೆಯನ್ನು ತುಂಬುತ್ತದೆ. 
ಬರವಣಿಗೆಯ ಶೈೈೇಅಯು ಸಂದರ್ಶಕರೊಬ್ಬರ ಜೊತೆ 
ಮಾತನಾಡಿದಂತೆ ಇದೆಯೆಲ್ಲಾ ಎಂದು ಯಾರಿಗಾದರೂ 
ಆಶ್ಚರ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಸಂವಾದದ ಸ್ಟರೂಪದಲ್ಪದೆ. ಅದೇನೇ ಇರಲ, 
ಈ ಪುಸ್ತಕವು ಉತ್ತಮವಾಗಿ ಹಿದಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅದು 
ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಷೆ ಬಂದರೆ ಎಲ್ಲದಕ್ಕಿಂತಲೂ ಉತ್ತಮವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
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